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oskuse arendamise voimalusi.
Tanan koiki projektis osalejaid eduka koost66 eest! Loodan, et projektis vdlja to6tatud ressursside kogumit
kasutatakse aktiivselt Baltimaade haridusruumis ning see annab 6petajatele uusi impulsse laste lugemis-

oskuse arendamisel ja edendamisel.
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Mer

lugemisvotteid ja -tehnikaid. Minu praktika nditab, et mida
mangulisem olen mina lugemisprotsessis, seda rohkem on
lapsed, olenemata vanusest, huvitatud lugemisest.

{|Leoonika Raina Uibo
KIelmann-Lelmann Eesti
Eesti

aagime lugemisest

ANDRIS KRIEKIS
Lati

Lugemisoskus on inimese
elukvaliteedi looja, sest see annab
voimaluse teavet hankida, seda
analiiiisida ja selle kohta oma
motteid véljendada. Lugemis-
oskuse areng toimub kogu elu,
seega on oluline lugemisrannakul

mitte hetkeksi peatuda.

' [ Lapsena ei meeldinud mulle luge

y | | sest 6ppisin lugemistehnika selgek
hilja. Sel pohjusel olen endiselt aegl
tempoga lugeja ja pean keskendum
Sellest hoolimata meeldib mulle
lugeda. Arvestades minu ametit,
meeldib mulle vdaga lugeda lasteraam
tuid. Ma armastan muinasjutte ja kui
voimalik, loen neid klassis lastele ette.
Mulle meeldib liikumine. Tore on ka
liikudes raamatust loetud métteid ja
tegevusi tunda. Seet6ttu kasutan
opilaste lugemisoskuse arendamiseks erinevaid
strateegiaid, mille abil on lastel huvitav loetut tajuda.

Lugemine on iiks kdige monusama
tegevusi maailmas. Lugedes voite
kodumaalt lahkumata 6ppida tund
erinevate riikide inimesi ja tavasid.
Lugemine aitab moista ennast ja
maailma enda iimber. Taiskasvanute
iilesanne on dratada lapse huvi lugemi
vastu. Koigi laste jaoks on lugemine ras!
1006, kui seda teha liksluiselt ja igavalt.
Onneks on selles juhendis palju erinevai




Me raagime lugemisest

Dala Zoriene
Leedu

Lapse inspireerimiseks on vaja
teda motiveerida, anda talle
voimalus koigiga koostood teha,
raamatuid kasutada ja kogeda
Oppimisroomu.

Maest liles ronimine algab nélvalt.

Kristiina
Bergmann
Eesti

Lugemise tee kulgeb samm-sammu
on individuaalne. Laps 6pib koige
paremini maailma tundma mangides.
Mang on see, mis viib lugemisvalmi
dusse, tekitamata pahameelt ja sundi.
Lugema 6ppimine on pidev protsess ja
meie tdiskasvanutena saame selle
muuta ponevaks ja kaasahaaravaks.
Laps peaks kogema lugemisest ro6mu
janaudingut.

Indra Grosgale
Lati

Miks tahame meie lugeda, miks tah
laps lugeda? Sest raamat voib olla
ponev vestluskaaslane - see voib viia
teid ebaharilikule teekonnale, et
meeldida ja lohutada.

i Leedu

] Tuuli Helk

| Lugemisel on alati olnud minu elus
& |oluline osa. Mulle meeldib viga lug

leva Dakne
Lati

§ |Lugemisoskus on sild, mis
lihendab meid endise ja tulevase

ajaga ning voimaldab meil
tulevaste polvede jaoks olla
haritud inimesed.

Asta Urbone

Lugemine on tee tunnetusmaailma
rodmsameelne ja kaasahaarav.
Lugedes arendab inimene oma kriitil
motlemist ja loovust. Kahtlemata aita
lugemine kaasa headele 6pitulemuste
le. Ma arvan, et lugemise arendamine
peaks algama voimalikult varakult.
Lugemise ajal kogeb laps roomu,
voimet vabastada métteid, luua,
unistada, ja tegutseda.

Loeme ja Iobutseme!

Eesti

ajaloolisi raamatuid ja kéike Sotimaa
seonduvat. See projekt pani mind
rohkem métlema lugemise olulisusele
ja sellele, kuidas lugemist opilastele
arusaadavamaks muuta. Mulle meeldis
kiilastada Léti ja Leedu koole ja kogeda,
kuidas tootavad sealsed
koolislisteemid.




Me raagime lugemisest

Indra Busa
Lati

Teiste opetamisel tuleb 6ppida ka
iseennast, sest tarkus on inimese
esimene voorus. Lugemine on tee, mi

voimaldab teil 6ppida, méelda ja
tunda.

aarded. Raamatuid on loetud iidsete
aegadest - inimesed olid huvitatud, s
oli ainus meelelahutus. Raamat tirib
meid vélja murest ja hallist argipdaevas
Peate leidma aega raamatuga maha
istuda ja lo6gastuma. See pakub palju
réomsaid hetki.

»uvos | Edita Puzariene
mnazij
Leedu
Lugemine aitab teil olla teadlik ja o
4 |hea vestluspartner. Ta haarab teie
loovuse ja annab fantaasiale voimalu
luua ja rakendada uusi ideid.

muvos
imnaz

Inese Bergmane
Lati

Arge peatuge vastuse juures“mulle
meeldi lugeda’, sest soov lugeda on

investeering teie tulevikku, mis voib
muuta elu ponevamaks ja rikkamaks.




Mer

aagime lugemisest

Piret Joul
Eesti

Raamatute lugemine on alati olnu
minust. Mulle meeldib raamatuid
lugeda. Praegu loen enamasti laste-
raamatuid, kuid mulle meeldivad ka
armastus- ja krimiraamatud.
Klassiopetajana piiiian leida erinevaid
viise, kuidas lapsi lugemisse kaasata.

Jolanta
Lembertiene
Leedu

Lugemine vé6ib olla I66gastumine,
nauding, pidev paranemine ja
pingutamine, olenevalt lugemus-

tasemest, mille inimene on
omandanud juba varases lapsepdlves.

Zintis Buls
Lati

Lugemisoskus sillutas lapsepélves
mulle teed seikluslikesse valjamoel
maailmadesse. Lugemine pole minu
jaoks oma tahtsust kaotanud, on
kasvanud ja saanud oluliseks osaks
multimeediasisu moistmisel. Kui
soovite juurdepaasu teabele selle koige
puhtamal kujul, vaba télgendamisest ja
tsensuurist, on lugemisoskus endiselt
koige kasulikum tooriist.




Kaasaegse hariduse omandamine maarab kindlaks, et laps omandab tead-
misi ja oskusi, kujundab hoiakuid ja kogemusi, mis oleksid tulevikus olulised
elukvaliteedi kujundamisel. Lugemisoskus on ks olulisemaid komponente tead-
miste, oskuste, kogemuste ja hoiakute arenguprotsessis. Uldiselt tdlgendatakse
lugemisoskust erinevalt, naiteks uksikisiku oskusena, mis on tahtis tihiskonnale
(Anspoka, 2008), isiksuse arengu Uldise iseloomustamisena (Manguel, 1997),
muutuste edendamisena enesetdaiendamiseks (Wolf, 2007), enda positsioneeri-
misena erinevates olukordades (Semiro, 1997), samuti vdimena omandada hari-
dus (Ojha, Ismail, Kuppusamy, 2018).

Projekti ,Pedagoogide todsisteem laste lugemisoskuse arendamiseks”
raames tootati valja kasiraamat koigile, kellel on teaduslik ja stigav huvi lapse
lugemisoskuse arendamise seisukohtade suhtes. Kasiraamat sisaldab teoreetilisi
juhiseid lugemisoskuse kontseptsiooni kohta, sellega seotud komponente,
lugemisprotsessi ja lapse ealiste omaduste iseloomustust lugemisoskuse aren-
damise kontekstis. Oluline on arvestada lugeja ealisi tunnuseid, erinevaid isiksu-
seomadusi, lugemisoskuse arendamise traditsioone ja metoodikat riiklikul, koha-
likul, perekondlikul ja isiklikul tasandil, sest need véivad olla muutujad, mis
vordlevad erinevate lugejate lugemisoskust (Lindo, 2014; Timm, Uibu, 2015;
Kang, 2014). Analuusides ja vottes kokku projektis osalenud Eesti, Lati ja Leedu
ekspertide naiteid parimatest praktikatest, loodi meetodite kogumik, milles selgi-
tatakse meetodite varieerimisvoimalusi valmisoleku tasemel, sisu ja ressursside
aspekte, samuti kohandamist vastavasse dppekeskkonda. Meetodeid selgitata-
kse praktiliste harjutuste kaudu, neid kirjeldatakse ja illustreeritakse. Erilist
tahelepanu tuleks poodrata tegevuste raames jargitavatele péhjendustele, voima-
likele raskustele, “signaalidele”, mis naitavad lugeja valmisolekut konkreetse tege-
vuse sooritamiseks jne.

Meetodid on jarjestatud peamiselt jargmisel viisil: lugemiseks ettevalmis-
tus, lugemisoskuse 6ppimine, lugemisoskuse parandamine. Sellist jarjestust
voiks kaaluda pigem noorimas eelkoolieas, hiljem kohandatakse meetodit vas-
tavalt lugemisoskuse parandamise eesmargil.

—_——



Lugemisoskuse
arendamine

Olles teadlik nii tanase haridussisteemi muutlikkusest ja mitmekesisusest kui ka
erinevate tegurite seatud nouetest (Clark-Chiarelli, 2018), on vaja pakkuda tuge
lapsevanematele ja Opetajatele, et edendada lapse lugemisoskuse arengut (Kim, Boyle,
Zuilkowski, 2016). Uks tugiliikidest on protseduuride kogum, mis on oluline nii lapse
lugemisoskuse arendamise (Kim, Boyle, Zuilkowski, Nakamura) kui ka meetodite ja
metoodiliste votete (Starsser del Rio, 2013) edendamisel. Seetottu analtusisid eksperdid
projekti raames oma pedagoogilist tegevust lugemisoskuse arendamise kontekstis ja
esitasid tulemused teiste riikide ekspertidele. Koos otsiti koikide riikide Ghist arusaamist
lugemisoskuse arendamise klsimuses, luues seelabi parimad naited praktikast ja
uksikasjalikest pohjendustest.

Mis on lugemisoskus?

Lugemisoskus on poéhipadevus, mille kaudu inimene omandab elu jooksul muid
oskusi, luues seose inimese lugemisoskuse ja kaitumise, emotsionaalse ja sotsiaalse
kaasatuse vahel erinevates sotsiaalsetes rihmades (Guthrie, McRae, Klauda, 2007). Projekti
raames tostatati kiisimus- kuidas aidata lapsel moista enda ja teiste emotsioone, kuidas neid
valjendada lugemisoskuse arendamise voimalusi kasutades. Moéeldi ka sellele, kuidas laps
(eriti enne kooli) sobib erinevatesse sotsiaalsetesse rilhmadesse ja teeb koostédd. Opetajad
poorasid suurt tahelepanu paaride, rihma ja klassi koostoole, et ajakohastada koostodoskusi
lugemisoskuse parendamise aspektist. Seetottu on eriti oluline méelda, kuidas parandada
lapse lugemisoskust voimalikult vara, aidates seelabi kaasa tema heaolule, et laps muutuks
enesekindlamaks, saaks rohkem teavet, samuti valjendaks métteid paranenud kogemuste
kontekstis, naiteks karjaari kujundamisel.

Teaduslikus uurimistoos selgitatakse lugemisoskust peamiselt oskusena seostada
haalikut vastava graafilise siimboli- tahega; siduda tahti sonades, tajuda, mdista, analltsida
ja hinnata pakutavat teavet erinevatel viisidel; teadvustada lugemise eesmarki ja valida sobiv
lugemisviis iseseisvalt voi abiga ning austada lugeja kultuuri. See selgitus on asjakohane siis,
kui laps omandab ja parandab oskust lugeda graafilist (tdhtedega) teavet. Projekti kaasati
vanuseriihmad 1 aasta ja 6 kuud kuni 5 aastat, et selgitada, kui oluline on see lapse
ettevalmistamisel lugemisprotsessiks.

—_——



Lugemisoskuse
arendamine

Koéige olulisemad naitajad lugemisoskuse kvaliteedis on teadlikkus, korrektsus,
voimalik, et valjendusrikkus ja lugemiskiirus (Landerl, Wimmer, 2008), kuid kdige olulisem on
see, kuidas lugeja antud teavet omandab, to6tleb ja kajastab (Fuchs, Compron, Fuchs, Bryant,
Hamlett, Lambert, 2012). See aspekt on seotud lugemisest arusaamise moistmisega, sest
uldiselt on lugemise eesmark loetud teabe ette kujutamine (Tighe, Wagner, Schatschneider,
2015). Selle eesmargi saavutamine voib olla nii lugemisprotsessi 16pp (Afferbach, Craisas,
Dyle, 2017) kui ka lugemise algus (Davis, Vehabovic, 2017). Seetéttu analtlsitakse ja
pakutakse praktiliste naidete osas meetodeid selle kohta, kuidas 6petaja, lapsevanemad ja
teised pedagoogilises protsessis osalevad inimesed uuendavad jarjestikku ja
eesmargiparaselt kisimusi: Kes annab teavet? Kuidas saab teavet esitada? Kuidas teavet
hankida? Mida teha saadud teabega?

Esialgu on lugemisest arusaamine seotud voimega moista iseennast kui osa
maailmast, 6ppida “ndgema’, kuidas keskkond annab teavet, mida see 6petab, kuidas on
voimalik Opetatavat varieerida, kuulata, analiilsida ja kuuldut peegeldada (Ehri, 2014),
parandades seelabi oma kogemusi. Seet6ttu rohutatakse projekti raames kajastatud
meetodite kogumikus lugemiseelset perioodi, kus on aktuaalseks teema “laps kui osa
maailmast ja selle looja”. Ulaltoodud tegevused moodustavad kogemuse, mis on jéuline
sonavara arendamisel (kuuldud ja/voi loetud teabe Gihendamine malus oleva pildiga). Just
sdnade moistmine on vaga oluline, sest moistmise kvaliteet on vastastikuses seoses Uldiselt
antud teabe moistmise kvaliteediga (Perfetti, Stafura, 2014). Kuuldud voi loetud teabe
maoistmine on selgitatav laiemalt- sdna mdistmine, sdna(de) moistmine teise sdna kontekstis,
sona(de) moistmine teksti kontekstis (Wolf, Barzillai, 2009). Seetbttu keskendusid eksperdid
meetodite kogumiku loomisel sellele, kuidas omandab laps teavet sona kohta, kuidas ta 6pib
moodustama sonahulki, analtitisima, kuidas nende sonade tahendus muutub erinevates
olukordades (kontekstis).

Loetu modistmise kvaliteet maarab lugeja kogemuste arendamise kvaliteedi- kuidas
on omandatud teave lugejale kasulik pikemas perspektiivis, kuidas on saadud teave
laiendanud lugeja kogemusi, kuidas on arenenud terviku loomine koos lugeja varasema
kogemusega ning kuidas kujuneb valja seos tulevikus loetavaga (Pennington, Waxler, 2018).
Tuleb markida, et lapse kogemus voib olla ka emotsionaalne ja/voi faktiline (Paulson,
Armstrong, 2010), seetottu poorati projekti raames erilist tahelepanu lapse emotsionaalsele
kogemusele ja selle aspekti kogemuse avastamisele (eriti enne kooli). Just positiivne
kogemus (varandus, heaolu) soodustab lugemisoskuse arengut ja arengut Uldiselt (Duke,
Cartwright, 2019).

—_——
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See tahendab, et lugemise moéistmine loob kogemuse, mis omakorda loob uue
kogemuse. Seetdttu sisaldab meetodite kokkuvote jaotist selle kohta, kuidas kirjeldatud
meetodit saab kohandada ja kasutada erineval viisil ja erinevates klassides. Eksperdid leidsid,
et oluline on méelda individualiseerimisele.

Projekti Uheks Ulesandeks oli kokku votta kaasaegse pedagoogilise praktika parimad
naited, sest tanapdeval on vaja sellist lugemisoskust, mis voimaldaks orienteeruda nii mitme
raamatu kui ka digitaalsete tekstide integratsioonis ning madista seoseid neis esitatud teabe
sisudes (Mourlam, Strouse, Newland, Lin, 2019). Eksperdid poorasid suurt tahelepanu ka
sellele aspektile, et vastavaid meetodeid saaks kasutada erinevalt esitatud teabe lugema
oppimisel. Seda voib taheldada nii noorimas lasteaiaeas (naiteks liikkumine, helide teadlikkus,
ritmiread, helide taasesitamine) kui ka klassis 4-6-liikmelistes riihmades, kus teavet loetakse
ajakirjadest, erinevatest sotsiaalmeedia lehekiilgedelt jne. See kinnitab teaduslikku vaidet, et
lugemisoskuse areng on seotud oskuste kvaliteediga, nditeks katega tootamine, et tehniliselt
aktiveerida juurdepaasu teabele.

Jatkates lugemisoskuse omandamise protsessi anallitsimist, tuleb mainida, et see
on keeruline tegevuste kogum. Seda iseloomustatakse erinevatest aspektidest, naiteks
psuhholoogiline, sotsiaalne, individuaalne jne. Eespool mainitud lugemisoskuse maiste
selgitamise kontekstis on esialgu lugemisprotsess seotud eneseteadvusega maailmas ja
eneseteadvusega maailma loojana. Hiljem seostub lugemisprotsess erinevalt esitatud teabe
lugemise 6ppimisega, mis hiljem laheb (le lugemise kasutamisele muude teadmiste ja
oskuste omandamiseks (Pressley, Allington, 2014).

Lugemisoskuse omandamise protsess pakub nii keelestruktuuri 6ppimist tldiselt kui
ka julgustab saadud teabe ule métlema, arutama ja teavet tdlgendama (Comb, 2010;
Tompkins, 2011). See kajastub ka kokkuvotlike meetodite osas, kus peaaegu igauks neist
selgitab arutelu, ideede valjendamist ja ka tolgendamise tegevust (uute lausete loomine,
teksti lisamine, teater, rollimangud jne).

—_—a
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Lugemisprotsessi tuleb vaadelda mitmemaootmelises kontekstis- helide tajumine
(erinevate helide teadvustamine keskkonnas, esitamine ja uute loomine), kirjutatud, trikitud
ja joonistatud siimbolid (naiteks tahe elementide loomine, tdhe/sdna loomine
mitmesugustest materjalidest erinevates keskkondades ja tasanditel), liikuvad simbolid
(n@punukud, animafilmid, nukuteater, liikuvad esemed, rollimangud), tekstuuri ja vormi
poolest erinevad puudutatavad siimbolid- nii reaalses kui virtuaalses keskkonnas, enda voi
teiste poolt loodud (Amiama-Espaillat, Mayor-Ruiz, 2017; Csobanka, 2016). Ekspertide poolt
kokku voetud meetodites kajastub Uksikasjalikult lugemisprotsessi esitamine enda loodud
keskkonnas. See ilmneb manguna (enne kooli), rthmatdona, probleemide lahendamisel jne.

Eksperdid, 6ppides Uksteiselt ja koostades parimaid naiteid headest praktikatest,
poorasid tahelepanu teaduslikule argumendile, et lugemisprotsess toimub alati olevikus,
kasutades lugeja kogemust uue kogemuse loomiseks, hinnata antud teavet suhtumise
valjendamise kaudu ja luues seost- lugemine- eneseteadvus- enesetdaiendamine (Duke,
Cartwright, 2019; McKee, Carr, 2016; Hosp, Nicole, 2014). On markimisvaarne, et eksperdid
motlesid kogemuste vahetamise kadigus selle peale, mis toimub tana reaalses
koolikeskkonnas, selgitasid Uksteisele, kuidas vastav tegevus mojutab ja voib-olla muudab
edaspidiseid tegevusi ning mida laps voidab igast tegevusest vastavalt tema taustale.

Tahelepanu tuleks poorata sellele, et lugemisprotsessi ajal peab lugeja suutma
samaaegselt teha erinevaid ulesandeid kindla aja jooksul, jagama tahelepanu (voime
keskenduda konkreetsele Ulesandele, eirates ebaolulist teavet), piirama pealiskaudselt
saadud teavet (vajadusel suruda teadlikult alla domineeriv vastus) (Georgiou, Das, 2019).
Projekti kokkuvotlikes meetodites kajastasid eksperdid tahelepanu sailitavate harjutuste
kaasamist, naiteks rutmiridade loomine, lihikeste juhendite kuvamine, liikkumine vastavalt
juhistele, naidise jargi vormimine/loomine jne.

Meetodite kokkuvottes pooratakse tahelepanu lugemisprotsessi sellele aspektile, kui
sona on seotud graafilise kujutisega. See toimub jark-jargult, alates graafilise elemendi
nagemisest kuni silpide voi tervete sdnade haaldamiseni, voimet tajuda loetu tahendust,
loetut moista ja tdlgendada, sest heli ja sdbna haalduse, helide ja sdbnade kuulmise vahel on
oluline seos ning arusaamise kvaliteet (Alvarez-Canizo, Martinez-Garcia, 2019).

—_——
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Kogemuste vahetamise kdigus, meetodi anallidsimise ja heakskiitmise protsessis
poorasid eksperdid tahelepanu vastava 6petaja, kellega ekspert to6tab, lasterihma tldistele
omadustele. Lapse moistmine on lugemisoskuse arendamise protsessis tahtis, sest
kaasautori (lapsevanema, Opetaja jt) tegevuse motivatsioon muutub (Fahey, Insel, Roth,
2011).

Tanapaeval on lapsel 6petajast ja vanematest erinev suhtumine dppeprotsessi,
hariduse omandamisse, uutesse avastustesse jne, vaartushinnangutesse, kaitumise
maistmisse (st kaitumist erinevates olukordades) jne (Twenge, Exline, Grubbs, Sastry,
Campbell, 2015). Seda voeti arvesse, kui projektis osalenud eksperdid t6id naiteid oma
parimatest praktikatest, tuues tapselt valja mitmekesisuse ja mitmekesisuse uldistuse ning
selle eduka kasutamise lugemisoskuse arendamise protsessis.

Teaduslikust aspektist lahtuvalt kirjeldatakse umbes kolmanda klassi (10-aastane)
Opilast peamiselt ausa, usaldusvaarse, kaastundliku, ettevaatliku, vastutustundliku, avatud ja
sihikindlana (Seemiller, Grace, 2016). See voimaldab opetajal kasutada peaaegu koiki
meetodeid, sest laps on kdigele uuele vastuvotlikum, on valmis riskima, katsetama, proovima
ja varieerima. Vaga tahtsad on tema kogemused tehnoloogiamaailmas ja sellele vaba
ligipads, mis maarab ka uut tllpi suhtluse kujunemise (Jain, Vatsa, Jagani, 2014; Marganski,
2017). Esitatud meetodite kirjeldus naitab vaidetavalt Gihe lahenemise sellist mitmekesisust,
mis osutab nii suhtlemismudelile “laps-laps” kui ka “laps-taiskasvanu’, sest nagu eespool
mainitud, saab iga uus kogemus ka inimese sotsiaalse rolli pikenduseks (Bassiouni, Hackley,
2014; Dupont, 2015). Uus kogemus maarab, kuidas sobitub laps vastavatesse sotsiaalsetesse
rihmadesse, milline saab olema tema roll.

Laps vanuses kuni 7 aastat on peamiselt ette valmistatud erinevateks kognitiivseteks
arenguprotsessideks, seega on eriti oluline pakkuda neile kvaliteetseid muusikatunde,
liilkumist soodustavaid tegevusi, joonistamist, maalimist, kujundamist, liimimist,
manguasjadega mangimist, piltide pohjal arutlemist jne (Schroeder-Yu, 2008). Seda
naidatakse peamiselt meetodites, kus lugemisprotsess ja lugemisoskuse omandamine ei ole
koheselt meetodist valja loetav, peamiseks muutub ettevalmistuse protsess- riitmide
loomine, riihmitamine, sooritus, liikumissuuna koostamine jne, sest kuni 7-aastasel lapsel
arenevad eriti aju ja narvisusteem (Nelson, 2011). Laps on oma lilkumisulatusest veelgi
teadlikum, mistottu toimub maailma 6ppimine peamiselt kiires liilkumises (Santrock, 2011).
Seega hdélmavad lugemisoskuse arendamise Ulesanded tihest kiiljest peamiselt fitsilisi
liilkumisi ja nende muutlikkust IGhikese ajauhiku jooksul, teisest kiiljest aga soodustavad
keskendumist ja keskendumise kestuse pikendamist.

—_——



Lugemisoskuse
arendamine

Kuni 3. eluaastani meeldib lapsele teha lihtsaid liigutusi, nditeks hiipata, joosta
edasi-tagasi. Umbes 4-aastaselt teeb laps kill samu liigutusi, kuid lisanduvad erinevad
harjutused, oma keha painutamine jne. Seega on madistetav, kuidas naeb laps teavet, kui
lihtsalt teavet kajastatakse, kuidas midagi tasapinnale paigutatakse, kui palju esemeid on
uhendatud. Liikkumise muutudes on voimalik jalgida pakutava teabe varieeruvust. Umbes
5-aastaselt taidab laps liikumistilesandeid kellegagi voi millegagi koosto6s ja/voi voisteldes,
kasutades samaaegselt monda eset ja sooritades erinevaid liigutusi (Santrock, 2011). See on
etapp, kus peamiselt toimub ideede vahetamine, kaaslaste arakuulamine, 6petaja rolli
tugevdamine, eesmargiparaste Ulesannete realiseerimine ja vdéimalusel ka laste esinemise
kvaliteedi tunnustamine.

Nagu varem kogemuste laiendamise aspektis mainitud, tuleb rohutada, et kuni
5. eluaastani iseloomustab laps maailma oma egotsentrismi kaudu piltide, jooniste ja sonade
abil. lgasugune teabe omandamine, 6ppimine ja tugevdamine toimub enesetdaiendamise
prisma kaudu, kus protsessi keskmes on laps. Ligikaudu 4. eluaastani métleb ja moistab laps
simbolite kaudu (selgitab vastavat infohulka Ghe siimbolina), vadljendab ideid ja veenvaid
vaiteid millegi kohta, mis pole tulevikus reaalsed (Carlson, Zelazo, 2008), sest téelise ja vale
teabe eristamiseks puuduvad analtlsivoimed. Kuid see asjaolu viitab aju t66 ja motlemise
arengule, sest laps moistab voimet “mangida” malu ja métetega, luua mingeid seoseid.
Umbes 5-aastaselt ja hiljiem hakkab laps métteid valjendama jargides pohiméotet “teod ja
tagajarjed”.

Samamoodi kujundatakse kuni 5. eluaastani monede asjade tahtsus lapse
elukvaliteedis (Santrock, 2011), hiljem 6nnestub lapsel soovitud heaolu saavutamiseks
kohandada teisi objekte, oma tegevusi. Seetottu muudeti projekti raames aktuaalseks lapse
vanus 1 aasta ja 6 kuud, et kajastada tingimuste loomist, mil laps saab aru- tema tegevus,
millegi uue 6ppimine on voéimalus edasi areneda.
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Keelekasutuse aspekt on oluline eelkdige kuni 7. eluaastani. Vestlus (dialoog) lapsega
tagab lapse Uldise suhtlemisarengu, kuid on oluline, et vestlus ja radkimine pakuksid lapsele
voimaluse oma probleeme lahendada (John-Steiner, 2007). Parimate praktikate
kokkuvotlikud naited naitavad loetud/kuuldud vestluse, erinevate situatsioonide loomise,
probleemi lahendamise jms aspekte, et luua eesmargiparaselt sellised tingimused, kus laps
peab raakima. Oluline on tagada lapse suhtlemine eakaaslaste ja taiskasvanutega, sest see
soodustab laste voimet oma métteid veenvamalt vdljendada, otsida tapsemaid argumente
jne. Teistega suhtlemist tuleb 6ppida, see kujuneb ainult praktikas. Eriti kuni 7. eluaastani
taheldatakse, et laps raagib iseendaga, mangides labi erinevaid olukordi. See juhtub
peamiselt mangimise ajal. Oluline on seda protsessi mitte katkestada, sest laps mangib uksi,
loob erinevaid dialooge, asetub erinevatesse tegelastesse ja olukordadesse. See kdik on
hiljem oluline tekstianaltitsi seisukohalt. Just “iseendaga raakimine” tagab tulevikus keele
arengu kérgema kvaliteedi (Winsler, Carlton, Barry, 2000).

Mobeldes lapse tdhelepanule ja selle pusivusele, tuleb arvestada erinevate
aspektidega. Eristada voib tahelepanu mone tegevuse ajal (sihiparaselt korraldatud
Oppeprotsess, eesmargiparane Ulesanne, mille algatajaks on peamiselt taiskasvanu) voi
uldist tahelepanu (igapdevased tegevused) (Rothbart, Garstein, 2008). Loomulikult
aktualiseeriti projekti raames, professionaalse tegevuse praktika aspektist lahtuvalt,
tahelepanu pusivust ja selle propageerimist organiseeritud tegevuse kaigus. Seetottu on
meetodite kirjeldustes kirjas, kuidas keskenduda tahelepanule ja tegevust labi viia, millised
on eesmargid ja Ulesanded tegevuse ajal. Tegevuse ajal tahelepanu hoidmine kuni
4. eluaastani ei moodustu haalikudpetuse, vaid stiimuli (naiteks varvika klouni véi méne muu
tegelase) mojul. Seda naitavad ka meetodid (muinasjututegelane, tuttav manguasi, moni
muu haarav ese jne). Hiljem on voimalik kasutada ka ménd marksona voi valjendit.

4.-6. klassis pustitab 6pilane eesmargi ja Glesande enamasti ise, seetottu on tahelepanu
pusivuse peamine edendaja tema enese kaasamine ja huvi.

Kuni 4. eluaastani valitsevad juhusliku valiku pohimotted, ilma sisemise péhjenduse ja
lGhiajalise analtusita (naiteks kui tuleb valida kahe pildi vahel, valib laps suure tdendaosusega
juhuslikult ja kohandab selle vastavalt olukorrale). Lapse lugemisoskuse taiendavaks
parandamiseks peaksid taiskasvanud olema need, kes koos lapsega kuulates, uurides,
kirjutadades jne tekitavad lapses ponevust ja “stimuleerivad” neid (Beaty, Pratt, 2011).

—_——
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Lugemisoskuse aspektist lahtuvalt suudab umbes 7-8-aastane laps nii dekodeerida
loetud séna kui ka analtitsida selle tahendust, kuid mitte alati teksti kontekstis. Selles
vanuses kirjeldab laps asju ilma neid nagemata, peamiselt kogemuse pohjal (Mimeau,
Ricketts, Deacon, 2018; Ricketts, Bishop, Nation, 2011), kuid hiljem suudab ta uldistada,
vastandada jne mitmesugust loetud teavet (Santrock, 2011). Ruumi ja perspektiivi tajumine
muutub tugevamaks, on selge, mis on naidis ja kuidas seda kasutada, seetdttu on meetodite
kasutamine naite jargi tootamiseks edukas. On markimisvaarne, et umbes 9-10-aastaselt ei
ole Uksikute sénade analiits tldjuhul enam esmajarguline, vaid domineerivaks saab tekst
(Cain, 2015), mistottu kasutatavaid meetodeid arendatakse peamiselt teksti analtiusi ja
kasutatavuse seisukohalt. Samamoodi véib markida, et umbes 10. eluaastani on lugemisel
suhe “loe valjult - métle valjult’, mis muudab lugemisoskust Gldiselt (Nessy, Kenny, 2016).
Projekti eksperdid toid esile nii vaikselt kui ka valjult lugemise, mida kasutatakse esitatud
meetodites, naiteks tekstianallilis parast iseseisvat lugemist (vaikselt lugemine) voi
mangimine, tegelase araarvamine, selgitus parast lugemist, teistele lugemine
(ettelugemine).

Vanuses 10-12 eluaastat (umbes 4.-6. klass) on oluline, et 6pilane suudab kirjeldada
ennast ja tundeid kdrgemal tasemel (Harter, 2006). See on oluline loetud teabe, selle
kasulikkuse, usaldusvaarsuse jms anallusimisel. Oluliseks muutub enda ja oma tegude
vordlemine eakaaslastega (Davis-Kean, Jager, Collins, 2009). Voib taheldada, et selles vanuses
opilased tegutsevad kedagi teist jaljendades voi valjendavad métteid ja annavad
hinnanguid teise inimese vaatenurgast. Seetottu toid eksperdid selle osa kirjeldatud
meetodites valja eakaaslaste koostoovormid.
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MEETODI NIMI

MEETODI EESMARK JA

SAAVUTATAV TULEMUS Ma lahen tahtede poole

unnetab tahtede kirjutamist
keha liilkumise abil.

UKS MEETODI RAKENDUS-
VOIMALUSTEST

». Variant1 <o - —

L . . ) ‘ Laps liigub ringi toas,

aps lilgub ruumis otse mill n erinevaid
edasi méoda méttelist o es on erineva

sirgjoont (vt Pilt 1). objekte.

Erinevad objektid segavad lapse
litkumist. Raskuse ilmnedes (liikumise
2 katkemine), jtab laps teadlikult
meelde liikumise ja selle suuna,
tugevdades sellega mdlu. Oluline on
arendada nii pikaajalist kui ka
liihiajalist mélu. Nditeks suudab laps
korrata tegevuste kombinatsiooni,
mida ta on teinud méned tunnid,
méned pdevad, nddal tagasi. Last
Jjulgustatakse meelde jdtma mitte
ainult enda tegevusi, vaid ka teiste
tegevusi, keda ta on jélginud.

Laps tunnetab fiidsiliselt sirgelt
liikumist, mis on vajalik tdhtede ja
nende sirgeid jooni sisaldavate

Laps liigub ruumis ringi mé6da
elementide kirjutamiseks.

méttelist ringjoont (vt Pilt2).

Laps tunnetab fiidsiliselt ringjat
liikumist, mis on vajalik tdhtede ja
nende ringjaid jooni sisaldavate
elementide kirjutamiseks.

PILT VASTAVA SELGITUS
POHJALIKUKS MOISTMISEKS

VASTAVA MEETODI
DIFERENTSEERIMINE -
UHE TASEME VORRA KERGEM

Liikumist on véimalik raskendada, julgustades last liikuma erinevatel objektidel (kérgemal, madalamal, liikuvad, erineva tekstuuriga).
Oluline on pédrata tihelepanu lapse liikumise tehnikale: kas ta on véimeline peatuma, ennustama teostatavat liikumist, mitte jooksma
teisele inimesele voi objektile otsa, peatuma eelnevalt kokkulepitud signaali peale (tdhelepanu jagamise omadus). Eriti oluline on see
agemisprotsessis, mil tuleb arvestada peatumisega - sona lugemise pausid (séna I6pul), lause lugemise pausid (kirjavahemdrkide
estamine lauses) ning pausid ennustamaks loetava lause tiitipi (lausungi eesmdrk, otsekone jne).

VASTAVA MEETODI

D I F E RE NTS E E RI M I N E - @ Laps asub tegutsema nahes kedagi teist seda tegevust tegemas. See on oluline arendamaks jaljendamistegevust.
UHE TASEME VORRA RAS REML__ e A e e e s L e A e
';:": Laps imiteerib liilkumist ndhes eelnevalt tahte.
'.*‘”Z ';.:‘1 Laps “kirjutab” liikumise abil téhe kellegi teise kehale, teine tunnetab kirjutatut kehaliselt.
v A ST AV A M E ETO DI / Jalgib loodust, kus “kirjutamine” toimub teiste objektide poolt. Nditeks: pdikesetous ja pdikeseloojang, linnu Ie.ndamin.e‘
Minu mdrkmed />

DIFERENTSEERIMINE - <\

KAHE TASEME VORRA RASKEM N

KOHT, KUHU MARKIDA OMA LAHEN-
DUSED MEETODI RAKENDAMISEST




Kuula!

Kuuleb erinevaid helisid.

Opetaja valmistab ette

erinevad esemed o

(metallist, savist, puidust,

klaaskauss, puutiikk, paber,

pappkast, plastlusikas,

séogipulgad jne). Laps koputab (kélistab)
esemetele erinevate asjadegd.

Kuulab, kuidas tekib heli (
vt Pilt 1).

Laps kuuleb erinevat
pikkustega helisid
kasutades naitek
vilet, vilepilli, flooti, viiulit,
klaverit.

2

Laps 6pib teadlikult kuulama;
arendab oskust sihipdraselt
kuulata helisid ja Gihendada pilti
voi eset heliga, saada kogemust.

Minu mdrkmed
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Kuula!

Kuuleb erinevaid helisid.

Variant 1 jarg
\_/

Uhendab pillidel mingitud helid hiildatud véi loetud sénaga,
rohutades liihikest ja pikka haalikut.

:%Z Julgustab last leidma esemeid, millega heli tekitati, teiste helitekitajate seast.
Uhendab tekitatud heli pildi ja/véi kirjutatud sénaga.

Y qin
LIS

(1) 4

* Uhendab tekitatud heli pildi ja/véi sénaga, mille sisu on sarnane.

L/
o

v 4
\ BP0\ 4

L/
o

[}

[
A W~

s &=
v

7. Asendab tekstis olevad sénad neile iseloomuliku heliga.

L/
44

L |
4l

Loodusopetuses uurib heli levikut, tekitades heli erinevate esemetega.
Muusikaopetuses kuuleb ja kasutab helisid muusika véi muu heliloomingu loomisel.

Minu mdrkmed
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Variant1 _<g YT
Laps liigub ruumis ots: aps lilgub ringi toa

® milles on erinevai
objekte.

Erinevad objektid segavad lapse
liikumist. Raskuse ilmnedes jdtab
Laps tunnetab fiidsiliselt sirgelt 2 laps teadlikult meelde liikumise ja
liitkumist, mis on vajalik tédhtede selle suuna, tugevdades sellega
ja nende sirgeid jooni sisaldavate Laps liigub ruumis ringi mdlu. Oluline on arendada nii
elementide kirjutamiseks. mo6da méttelist ringjoont pikaajalist kui ka lihiajalist mdlu.
Laps suudab korrata tegevuste

edasi mooda mottelist p
sirgjoont(vt Pilt 1).

(vt Pilt 2). kombinatsiooni, mida ta on teinud

Laps tunnetab fiidsiliselt ringjat moned tunnid, pdevad véi nddal
lilkumist, mis on vajalik tédhtede ja tagasi. Last julgustatakse meelde
nende ringjaid jooni sisaldavate jdtma enda ja ka teiste tegevusi,
elementide kirjutamiseks. keda ta on jdlginud.

Liikumist saab raskendada, julgustades last liikuma erinevatel objektidel (kbrgemal, madalamal, liikuvad, erineva tekstuurigay).
Oluline on poérata tédhelepanu lapse liikumise tehnikale: kas ta on véimeline peatuma, ennustama teostatavat lilkumist, mitte
jooksma teisele inimesele voi objektile otsa, peatuma eelnevalt kokkulepitud signaali peale (tdhelepanu jagamise omadus).
Eriti oluline on see lugemisprotsessis, mil tuleb arvestada peatumisega - sébna lugemise pausid (séna l6pul), lause lugemise
pausid (kirjavahemdirkide arvestamine lauses) ning pausid ennustamaks loetava lause tiilipi (lausungi eesmdirk, otsekone jne).

@ Laps tegutseb, ndhes kedagi teist tegevust tegemas. See on oluline arendamaks jaljendamistegevust.

Oluline on uurida keha liikumise méju ménele objektile. Nditeks: kuidas muutuvad jalajéljed lumel véi liival, kui
vajutada jalga tugevalt véi érnalt, vaadelda erinevaid autorehvi jdlgi jne.

:%I Laps imiteerib liilkumist, nahes eelnevalt tahte.
P

P 1%: Laps “kirjutab” liikkumise abil tahe kellegi teise kehale. Teine tunnetab kirjutatut kehaliselt.

Jdlgib loodust, kus “kirjutamine”toimub teiste objektide poolt. Nditeks: pdikesetous ja pdikeseloojang, linnu lendamine,

Minu mdrkmed :
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© Liiguta esemeid!

Esemete Umber paigutamine

. Variant 1 _ °
Opetaja valmistab ette \/ 3 Laps paneb asju korvis
korvi pallide véi muude o suurde kasti (vt Pilt 1

esemetega, mida hakatakse
tihest kohast teise panema.

2

Laps valdab enesekontrolliga
liigutusi, mis on vajalikud
lugemisprotsessiks,

Alguses on soovitav liigutamist

teha kdite abil. Kui toiming on Opetaja valmistab ette suur

muutunud automaatseks, siis kasti, kuhu hakatakse korvi nditeks silmade liikumine.
voib kasutada nn kéiepikendusi, parit asju panema.

nditeks lusikat, pulgakesi jms.
Lapse jaoks on oluline méista
oma keha liikumist ja véimet
seda juhtida. Teine ese lihtsalt
aitab kavandatud tegevust lébi
viia (hiliem - kirjutusvahend).

Oluline on kasutada sellist kasti, .
millesse esemete sisse panemisel Pilt 1
esineb erinevaid raskusastmeid,
nditeks on kastil erinevate
suurustega avad.

Soovitav on julgustada last esemeid liigutama vasakult paremale, nagu on vaja
hiljem lugemisprotsessis liikuda silmadega vasakult paremale.

Esemete liigutamiseks ei pea kasutama ainult kasi, vaid ka muid esemeid,
naiteks lusikat, s6omispulki jne (vt Pilt 2).

1%2 Esemete liigutamiseks voib muuta nii esemete olemust (sulg, kivi, pallid, vedelik) kui
ka esemete lihest kohast teise panemise kaugust, haarates tegevusse kogu keha.

Uurib erinevate esemete liilkumist looduses.
Uurib, millised joud méjutavad eseme liikumist (6hk, 166k jms).

Minu mdrkmed )
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Rutm

Moodustab rutmiridasid

® -

3 Opetaja valmistab ett

Koigepealt loob laps < erinevad esemed
riitmiridasid manguasjadest, (looduslikud materjalid
nditeks laob klotsid ritta. 2 kujundid, pildid jne)
Parast seda teeb riitmirea

Uhes esemete riihmas peab

ndite jargi, nditeks paneb Opetaja valmistab ette olema mitu samasugust eset
ritta mianguasjad: aaristatud pinnad (lauapind (nt 3 kébi, 3 ruutu, 3 karu).
koer-kass-koer jne sall, suur paberileht jne)

(vt Pilt 1)

On oluline, et pinna tilemine ja

alumine serv oleksid ddristatud,
sest hiliem on lugemisprotsessi
ajal oluline jdrgida joont.
Soovitatav on té6tada lihte tiilipi
esemetega (kujundid,
looduslikud materjalid, |
oomapildid, vérvid).

Minu mc’irkmed/\\
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Rutm

Moodustab rutmiridasid

Variant 1 jar
\/9.

Opetaja moodustab riitmirea. Laps jatkab riutmirid

jargides ette antud riutmi (vt Pilt 2

Pilt 2

Juhtida tahelepanu erinevatele riitmidele, nditeks 60 ja paeva riitm, kuude ja aastaaegade riitm.

‘ .. .
<--1 Suurendab esemete arvu ette antud riitmireas.

& [
N

2-.2-. Teeb riitmirea sénadest.

v
[ [
INE N

KB .%: Teeb poeetilise “riitmirea” korduvate sénadega, korduvate ridadega jne.

Q

L |

Q

Kunstiépetuses uurib vdrvi“riitmi”looduses ja kunstiteostes, loob ndidise jérgi sarnase.
Loodusépetuses uuritakse riitmirida taimevdirvides, paiknemisest looduses, linnusulgede ja karusnaha vdrvides.

Matemaatikas teeb numbriridasid.
Minu mdrkmed / \\ >



{© Sarnased esemed

Sarnaste esemete riihmitamine

o
Opetaja valmistab 3 Laps riihmitab vaikese
vdikesed geomeetrilised geomeetrilised kujundid j
kujundid. paneb need sobivate suurt
2 geomeetriliste kujundit

Kujundite vdrv ja piirjooned on
olulised. Kujundid véivad olla 6p etaja valmistab suured

erinevat vdrvi voi vérvitud (ndha trilised kuiundid
on ainult piirjooned). geomeetrifised kujundi

peale (vtPilt1)

Laps 6pib riihmitama esemeid
Uhise tunnuse jdrgi.

ning paneb need seinale,
lauale, pérandale jne.

Pilt 1

Minu mdrkmed
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{© Sarnased esemed

Sarnaste esemete riihmitamine

. [
Opetaja valmistab ette 3

suure paberilehe, millel p
on erinevat varvi sama tiupi
esemed (nt kalad, linnud,
figuurid jne).

Laps kleebib sama var
vdikese paberitiiki suurel

paberilehele sama var
eseme peale. (vt Pilt 2)

2

Lapsel on erinevad

varvilised paberitiikid.

Esemed peavad olema identsed,
muutub ainult nende vairv.

Pilt 2

Minu mdrkmed
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{© Sarnased esemed

Sarnaste esemete riihmitamine

Variant 3

Pakutakse valja sarnaseid mange (vt Pilt 3),
kus laps peab riihmitama esemeid mitme sarnase tunnuse jargi.

Selline tilesanne arendab véimet esemeid meeles pidada ja
luua kujutluses uusi pilte, Idhtudes eelnevast kontseptsioonist.

v
>4

X}

Rihmitab esemed varvi ja kuju jargi. Muudab esemete paigutuse suunda.

:%Z :%Z Maarab esemete, tekstide jms Gihised tunnused, riihmitab need ja selgitab sarnasust.
:%Z ;z‘; Asetab ilukirjanduslikke fragmente, tegelasi, pilte teistesse tekstidesse ja pohjendab sidusust.

Loodusopetuses analliiisib levinud loodusndhtusi, nditeks pdike + vihm = vikerkaar.
Inimesedbpetuses anallilisib inimese tegevust lihiste iseloomuomaduste péhjal.

Minu mdrkmed
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@ caetfan

Opetaja valmistab °
loomade pildid ja/voi
kujud, samuti
silbikaardid.

Silbikaartidel on loomade
hddilitsused (nt muu-muu,

Kuuleb haalikuid, haaldab, j3
meelde nende kirjapilgi

I

Variant 1
\\//

Laps loeb silbikaart
koos taiskasvanug

2

Silbikaardid véivad olla erinevat
vdrvi, nii on lapsel esialgu lihtsam
seostada, mis on kaartidele
kirjutatud.

Laps arutab koos opetajaga

mdéd-mdd, auh-auh). kuidas iga loom “raagib” . _

Soovitav on alustada lastele ning jiljendab haalitsust OPETGJatei(SOO\flTC{;‘kae kcllsut7kda
tuttavate loomadega ning liikuda = ; . erksavarvilist huulepulka,
edasi vihem tuntuZ ningg Gpetaja eeskujul. et rohutada suu liikumist.

tundmatute loomade juurde. Véimalik on kasutada erinevaid

Laps jélgib peeglist, kuidas ta ise

loomahididilte salvestusi. oma suu lilkumist kontrollib.

Opetaja peab jilgima, et looma -
hddilt imiteerides oleks hddilik
réhutatud, suu avatud, keele ja
huulte liikumine korrektne.

Variant 2

Laps loeb silbikaarte ja paneb vastava pildi
voi looma kuju selle peale (vt Pilt 1 ja Pilt 2).

Pilt 2

Manas piezimes/ \\

-
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Kuuleb haalikuid, haaldab, j3
meelde nende kirjapilg H
3

Q cCoefIn
Variant
), Variant3 4 3

-

Laps loeb silbikaarte, mis on pandud Kirjutab silbikaardil olevad silbi
liivalambile (klaasi alla on asetatud ndidise jargi sormega liival
valgustus ja klaasi peale liiv). Asetab (vt Pilt 3 ja Pilt 4).
vastava looma kuju digele silbikaardile. Laps épib kirjutama ndidise jérgi, kasutades
valgust ning sérmeotste tundlikkust/ndrve
& aju stiimulina. Kui lapsel on raske seda
Pilt 3 oo tilesannet sooritada, voib katta liiva kilega
ning panna sabloon selle peale.

Laps saab joonistada sérmega timber selle.

A Lisa tekstile sonad- loomade nimetused, kus Uiks silp on antud, teise peab ise juurde lisama.

Loodusopetuses 6pib tundma erinevaid loomi.

-

Minu mdarkmed, ;
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Kuula, vaata, raagi!

Kuuleb haalikuid, haaldab neid,
uhendab kirjapildi tuttavate

sOnadega.

- Variant 1
o

Taiskasvanu valmistab

4-5 pildikaarti ja

sama palju sonakaarte

piltide jargi

(naiteks koera pilt + KOER)

(vt Pilt 1). Laps valib vilja tihe pildi.
Eelistatult voiks pilte vdlja

tébmmata pdevakajalise
stindmusega seotud esemest

(nt muinasjutukangelase kott,
joulude ajal pdkapikumidits jne).

Koos oeldakse tahthaava
mis on pildil (nt. H-I-I-R).)

2

Kui véimalik, (itleb laps
tdhed eraldi (4 téhte) voi
hddilides (3 haddilikut).

Oluline on, et korraga ei oleks ile
5 pildikaardi ja iile 5 sénakaardi.

[ )
7~. Séna on véimalik 6elda silphaaval.
v

Minu mdrkmed
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Kuula, vaata, raagi!

Kuuleb haalikuid, haaldab neid,
uhendab kirjapildi tuttavate

sdnadega.

Q

ariant 1 jarg

o
Opetaja kirjutab 6eldud 6 Sonakaardile kirjutatu

haaliku tahvlile tahena. ) sona kontrollitaks
5 veelkord haalimise kaud

Oluline on jdlgida, et laps
hddldaks téhti Gigesti.

Huulte, keele ja suu liikumise
jdlgimiseks on soovitav
kasutada peeglit.

Opetaja kirjutab ka téhti,

mida ei nimetatud. . - .
Lapsed otsivad sonakaarti,

millele on kirjutatud

sama sona, mis tahvlil.

Oluline on koos leida vigu,
kuid neid on.

;%Z Uhendab tahvlil triikitdhtedes kirjutatud sénakaardid
kirjatahtedes kirjutatud sdnakaartidega.

Minu mdrkmed
V o S




Kuula, vaata, raagi!

Kuuleb haalikuid, haaldab neid,
uhendab kirjapildi tuttavate

sdnadega.

Q

®

2

-

Tahed on asetatud porandale Lapsed liiguvad ringis, muusika mangi
ringikujuliselt (vt. Pilt 2). Kui muusika vaikib, siis:
Opetaja valib téihtede tiidibi. # nimetavad lapsed jargemodda sell
Ulesannet saab raskemaks muuta tahe, mille juurde nad seisma jaid
tdhtede titipide segamisel. #  ainult need lapsed, kelle nimes o
see taht, nimetavad tihe

> 4 laps litleb sona, mis algab sell

tdhega.

Pilt 2

Kasuta olukordi, kus laps mdrkab téhti eraldi, nditeks auto numbrimdrkidel; laps kasutab tdhti sénade algustdhtedena.

Minu mdrkmed
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Kuula, vaata, raagi!

Kuuleb haalikuid, haaldab neid,
uhendab kirjapildi tuttavate

sdnadega.

o
Opetaja valmistab 3 Ulejaanud lapsed otsiva
erinevad s6nakaardid. p kaartidelt sonu, mill
2 algustaht on sama, mi

Kaartid 6ltub sellest, .. .
aartide arv soltuo selles lapse kirjutatud (vt Pilt 3

mitu last soovib samaaegselt
tlesannet teha.

Selle osa ldbiviimiseks voib
kasutada ajalimiiti.

Uks laps kirjutab tihe.

Pilt 3

By
\ FABRIKas

Z 7 DATA
. E Vi |

Jargmine laps kirjutab jargmise tahe.
Tegevus jatkub eespool kirjeldatule.

'.%Z Sonas otsitakse teist tahte, kolmandat tahte jne.
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Kuula, vaata, raagi!
Kuuleb haalikuid, haaldab neid,

uhendab kirjapildi tuttavate
sdnadega.

®
2

Suures ruumis moodustatakse tdhestik Laps veeretab taringut ja liigu
taheketina. Mdangus tahendab liks kaik vastavalt veeretatud silmade arvul
lihte tahte (vt Pilt4). edasi mooda taheketti. Kui laps o

Stardi- ja finiSijoon on maaratud. joudnud tdhele, iitleb ta selle taheg
algava sona. Kui laps iitleb sona, jaab

sellele tahele. Kui laps ei litle s6n

astub ta ithe sammu vorra tagas

1 Méaératleda ruudud, milles tuleb elda sénakombinatsioon, kus iiks véi mélemad sénad algavad vastava
tahega. Voib olla ruute, kuhu tuleb teha sdnakombinatsioonid erinevate pdhimaotete jargi
(nimisdna+tegusdna, nimisdna+omadussdna jne)

L/
L
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Utle!

Opib ennustama teksti
sundmustikku, seostama

kuuldud teavet pildiga.

Q

Opetaja valmistab

kaardid (vt Pilt 1 ja Pilt .,
Kaardi iihel poolel on pilt,
teisel poolel vaike luuletus
voi salm luuletusest voi
laused pildi kohta.

Pildi véivad joonistada ka lapsed
siis, kui méni tekst on juba visua -
liseeritud. Nii loovad lapsed
piltide ja teksti vahelise terviku.

Laps votab kaardi ja raagib,
mida ta kaardil naeb.

Sénavara laiendamiseks ja aren -
damiseks on oluline “néha” tekstis
nimetatud tegelasi ja tegevusi.
Last julgustatakse ennustama ja
loomailukirjandusliku teksti
véimalikku sisu.

Opetaja loeb teksti

Selles etapis saab julgustada
last nditama pildil kuuldud sénu
voi osa pildil olevast infost.

Pilt 1

Minu mdrkmed

y ¢

,r@\




Utle! 1

Opib ennustama teksti

sundmustikku, seostama
kuuldud teavet pildiga.

Variant 1 jarg

Opetaja loeb teksti mitu korda ja niitab juurde liigutusi.
Lapsed jdljendavad 6petajat.

On véimalik, et lapsed juba teavad ilukirjandusliku teksti sisu
ja jutustavad selle mdlu jérgi timber.

Variant 2

Opetaja niitab pilti mingi esemete komplektiga,
nditeks nupp, sein, sorm.
Laps iitleb, missugust tegevust pildil kujutatakse,
nditeks “Vajuta sormega nuppu seinal”,

Piktogrammide (ikoonide) lugemise oskus on véiga kasulik
katsete tegemisel, teatud tingimustel midagi ehitades jne.
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Utle! 2

Opib ennustama teksti
sundmustikku, seostama kuuldud

teavet pildiga, looma lugu.

[
Opetaja niitab raamatu 5 Lapsed jutustavad lug
kaant voéi olulist p jargemooda,
illustratsiooni raamatust andes kaest-katte eda
(vt Pilt 1) 2 madnguasja.

On oluline, et laps jctkab eelmise
lapse lugu. Opetaja julgustab lapsi
end vdljendama ja kasutama
nende endi sénu. Laps toob vdlja
kéige olulisema. See aitab
mdrgata vétmesonu, votmefraase,
et teha plaani, mddirata tegevuste
jdrjekorda, teha tildistusi pikemate
tekstide lugemisel.

Opetaja loeb ilukirjanduslik
teksti mitu korda.

Raamatu kaas véi illustratsioon
on seotud loetava ilukirjandusli -
ku tekstiga. Voimalus: ndidata
raamatu, mille katkendeid laps
on lugenud véi kuulanud, kaant,
kuid niidid laps loeb véi kuulab
sama raamatu teist katkendit ja
anallilisib sama kaant uuesti.
See aitab lapsel bppida looma
seoseid, ndha (ihist erinevates
Zanrites, teemades jne.

Pilt 1
H.K. AND

ERSENS

Yio SR22
- A Gl S

A
~ ’///// “ b

< -
! --;_0;‘ :
KRASAINA PASACINA
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Utle! 2

Opib ennustama teksti
sundmustikku, seostama kuuldud

teavet pildiga, looma lugu.

Opetaja annab lastele 6 Opetaja annab lastel
pildid (vt Pilt 2). Lapsed p erinevad pildid
panevad pildid vastavalt Lapsed tootavad liksi vé
teksti siindmustikule 5

paaris, et teha piltides
komplekt, milles
koostatakse lugu

oigesse jarjekorda. )
. L o Opetaja jagab lastele sonad
Opetaja mddrab piltide arvu e L . .
mis kirjeldavad erinevaid

vastavalt raskusastmele. . . .

Opetaja véib ette anda esimese iseloomujooni.

ja viimase pildi. Lapsed asetavad need
vastava pildi juurde (vt Pilt 2.

Hilisemates etappides valmistab
iga laps 2-3 pilti ja pakub neid
teistele riihmaliikmetele.

Riihm koostab pilte kasutades loo.
Kbige olulisem on, et lapsed
loovad piltide komplekti.

Eelneb arutelu épetaja ja laste
vahel. Kui on vaja, siis 6petaja
selgitab sénade tdhendust.

Pilt 2

'y
1”;”1 Otsib illustratsiooni voi osa sellest vastavalt loetud tekstile.

:*.-“I Joonistab pildi vastavalt loetud tekstile.
:’%} '.:’,: Arvab ara ilukirjandusliku teksti pealkirja selle katkendi jargi.
c;.n' cf»'

» 2. Arvab marksona jargi ara ilukirjandusliku teksti pealkirja ja jutustab vastava katkendi.
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Lapsed tutvuvad raamatutega, mida soovitavad neile
tuttavad ja nende jaoks olulised inimesed.
Raamatuid peaksid soovitama just tuttavad ja tahtsad
inimesed, sest erinevates vanuseastmetes on kaaslaste
hoiakud olulised. Naiteks on lasteaialastele olulised nende
pereliikmed, 6petaja ja lapsehoidja, algklassilapsele opetaja
ning pohikooliealisele tema eakaaslased ja“iidolid".

Opetaja teatab lastele, et neile tuleb
kiilaline. Opetaja jutustab kiilalisest,
tema elukutsest jms.

Kiilaline on isik, keda lapsed tunnevad,
nditeks 6ppeasutuse direktor, meddode, kokk,
koristaja voi méni muu isik, kes ei té6ta
Oppeasutuses. See voib olla moéni
lapsevanem, keda lapsed tunnevad.

Kui see tegevus on juba traditsiooniks
kujunenud, véib kiilaliste ringi laiendada.

Variant 1
L . 2

Lapsed moistatavad kiilalise koht
saadud info jargi, missuguse raamat
voiks kiilaline kaasa véotta

Opetaja jéilgib laste huvi ja teadlikkust

raamatute vastu. Opetaja métleb Icibi,
missugust seoseid tekitavat infot ta peaks

lastele kiilalise kohta andma. Véimalusi on
palju, nditeks on raamat seotud kdilalise
elukutsega. Algklasside lapsed véivad lugeda
infot saabuva kiilalise kohta ja pdrast seda
moistatavad, missuguse raamatu voiks
kiilaline kaasa vétta ja
millest see raamat voiks rddkida.

Minu mdrkmed

< \\
{@
- \\\
.

W”‘N‘MW,/.-,,',',/,F,’,,, i 4 A



Kiilaline tutvustab raamatut.

Raamatu tutvustamiseks peaks olema valitud
sobiv keskkond. Keskkond olgu mitteametlik,
nii et kbik tunneksid end mugavalt. Kiilaline

on lastega samal silmade kérgusel ja sarnases
poosis. Kiilaline loeb raamatust katkendeid,
anallitisib koos lastega s6nu, uurib illustrat -
sioone jne. Opetaja on kiilalisega eelnevalt
ldbi arutanud, kuidas tegevus toimub, nii et
see vastaks laste vanusele.

Variant 1 jarg

v

A

Lapsed kas soovivad véi ei soovi raamatut
lugeda. See séltub sellest, kuidas raamatu
tutvustamine énnestus.

Seda tegevust voib teha 6ppeaasta teisel poolel, kui erinevad raamatud ja tegelased on lastele omaseks saanud.
Kui tegevust manguna teha, siis maletavad lapsed, mida nad raamatutest teada said ja loovad erinevaid seoseid.

:%Z Too6 raamatutega on planeeritud kogu dppeaasta valtel. Igal nadalal, kuul véi ménel muul kokku lepitud

ajavahemikul vastutab grupp opilasi sarnase Urituse eest. Nad valivad ise voi 6petaja abiga valja raamatu,
mida nad loevad, tutvustavad teistele ja teevad loetu kohta métlemisiilesandeid.

.
W”W"f“"""~‘&'r/llel" ~ 2

Kilaline jatab raamatu lastele lugeda.
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Muinasjutupaev

Kuulab muinasjuttudes kasutatavaid

dialooge, mangib neid labi.

Opetaja valib vilja Opetaja loeb muinasjut
2-3 muinasjuttu, mida ette, lapsed kuulavad
lapsed ieavad' mis on Muinasjutu teksti voib kuvada
tuntud ja lastele eakohased. ekraanile véi anda tekst lastele

kdtte, nii et kuulamise ajal nad ka
“ndevad” muinasjuttu ja jdtavad

Opetaja valmistab ette
erinevate muinasjututege

ggzlﬁ?;’@lt’rf;z ,I;fullslq’; Ssing,egqﬁgd laste pildid v6i Sabloonid. r'ne'eldf lihtsamate sénade k{rja -
saab tegevusi jéitkata ka kodus. Voib esitada ka neid tegelasi, p /lc{g R;)hUtida ! u/e{< ; szda sko na
Andke lastele valiku tegemiseks keda muinasjutus ei esine. Nii mida loetakse ja nahakse ekrad -
2-3 sarnase keerukusega muinas - 6pib laps analitisima muinasjutu nll.“/\./luanag uttu kuulates vq//b
juttu. Oluline on valida sobiv sisu voi hoopis kaasama need laps valja Uhe tegelase. Lugemise

ajal on soovitav rohutada tegelas -
te olulisemaid jooni, sest madala

kirjaoskusega ja/véi kuulamisos -
kusega laps ei suuda eristada
olulist ebaolulisest.

teksti kogus, lausete ja sénade tegelased muinasjuttu loovalt.
pikkus, illustratsiooni ja teksti
suhe, aktuaalne ja arusaadav
teema, mis sobib vanuseriihmale.

M. e

Opetaja arutab koos lastega, missugu- Lapsed loikavad muinasjuty-
seid tegelasi muinasjutus mainiti. tegelased vilja ja varvivad neefl.

Tegelaste kindlaksmddramine on hddavajalik Kui laps ei oska tegelast vdilja lbigata,
dialoogi kujundamise protsessis. voib anda valmis lbigatud tegelase.
Nii métleb laps muinasjutu sisule ja
tegelastele ega keskendu likamisele.
On oluline, et tegelaste kujud, vdrvid
1. attels ja suurused vastaksid muinasjutule,
' r sest eelkoolieas ja algklassides ei
motle lapsed abstraktselt. Virvimise
ajal on soovitav muinasjuttu uuesti
ette lugeda, et lapsed kuuleksid
teavet kaudselt.Tegelased (kui nad
pole inimesed) vormuvad vastavalt
lapse kogemustele. Pdrast t6o tege -
mist on oluline arutada, kuidas vérvid
sobivad muinasjutus delduga. Tege -
laste loomiseks on ka teisi véimalusi
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Muinasjutupaev

Kuulab muinasjuttudes kasutatavaid

dialooge, mangib neid labi.

. Variant 1 _

> .

Vanemad lapsed lahevad nooremate laste juurde,
jutustavad neile oma valmistatud tegelaste abil muinasjuttu
ja esitavad endi koostatud muinasjutudialooge.

ISeda on soovitav eelnevalt proovida.
On véimalik, et épetaja peab aitama lastel kuulata muinasjutus
esitatud dialooge ja nendes osalevaid tegelasi.
On oluline, et laps ei pliliaks dialoogi péhe 6ppida,
vaid annab métte edasi oma s6nadega.

S
. Variant 2 _

™M

Muinasjutus kuuldud dialooge mangitakse valguslaua abil
(vt. Pildid 2, 3).

Valguslaud loob véimaluse vastavat tdhemdirki “valgustada’.

-

Pilt 2 Pilt 3
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Muinasjutupaev

Kuulab muinasjuttudes kasutatavaid
dialooge, mangib neid labi.

Muinasjutus kuuldud dialooge mangitakse
napunukkude abil. (vt Pilt 4).

Ndpunukke peab olema paras kogus.
Tdhemdrgi loomise etapi saab vahele jdtta.

Pilt 4

[
v -
L

~. Lapsed koostavad ise muinasjutu, moodustavad dialooge ja esinevad.

Y 4

7. Lapsed lavastavad teiste laste tehtud muinasjutte.

Y <

> ‘Z Lapsed loovad muinasjutu ette antud tegelaste abil (tegelased voivad olla parit eelnevalt loetud muinasjutust).
Muinasjutu loomisel peab laps arvestama muinasjutu reegleid, nt tegevuse aega, tegelastele iseloomulikke jooni.
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Tahtede maailmas

Variant 1

Laps otsib taheragastikust
sobivaid tahti (vt Pilt 1).

V6imalik on otsida erinevaid téhti.
V6imalik on otsida samaaegselt
mitut erinevat tdhte.
Samast tdherdgastikust véivad
erinevad lapsed otsida oma tdhte.

Pilt 1

ERTYUSIOPTRRTGVASSSTUUPSI
TYRVSUOUQOIRSTUISTOPSTUPSI
RTGVASSSTURCVSHISTUPSIPSIPSI
ONBDSBGKSUITYRVSUOUQOISUG
TURSTUDSTSSRCVSHISTUPSISUO
TOFGSSTGSUGSSTURCVSHISTUPSI
RCVSHISTUPSISSTURCVSHISTUPSI
TFSFUIESPUOHTOFGSSTGSUGSUG
RSTUISTOPSTUTFSFUIESPUOHSUG
SRTUISSTUIOVPTYRVSUOUQOIPSI

:%I Otsib taheragastikust erinevaid tahtede kombinatsioone.

:%Z Taheragastikus on ka vaikesed kirjatahed, aga otsima peab suuri triikitahti.
Minu mdrkmed
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Tahtede maailmas

o
Opetaja valmistab Laps otsib pesuloksu
sonakaardid. p olevat tahte ja kinnita
Sénad on triikitéihtedes. 2 pesuloksu sonas sobiva tdh

Soovituslik on valida lihikesed kiilge (vt Pilt 2).

sénad (tdhtede arvu jdrgi), mille

téhendus on lapsele arusaadav. Opetaja valmistab ette
pesuloksud, mille peal on

suured triikitahed.

Kui on antud suur triikitdht,
voib pesulbksule panna
vdikese triikitdhe jne.

Pesulbkse peab olema
sama palju, kui on sénas téhti.

Pilt 2

1:"1 Pesuldksud, millel on peal tahed, kinnitatakse pildi kilge.

v

Pildil kujutatud sona algab sama tahega. Nt “k” - koer.
:%‘.' Pesuléksude kiilge kinnitatakse sénad. Pannakse sobiva pildi kiilge.

-1 Pesuléksude kiilge kinnitatakse sénad, mis kirjeldavad pildi olulisi omadusi (nt tume, rédmus).
Pesuloksud kinnitatakse sobiva pildi osa kiilge.

L/
L)
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Tahtede maailmas

o
Opetaja valmistab ette 3 Laps leiab tihereas
taherea. p tahed, mis on sonas
Téheread voiksid olla erineva 2 (vt Pilt 3).

pikkusega. Liihemast tdhereast
on s6nu lihtsam leida.
Rea alguses on sona

trikitahtedes.

Esmalt loeb laps s6na ning
selgitab koos 6petajaga viilja
s6na tdhenduse.

Pilt 3

wel RU B M|

(laps joonistab vai kiriutak sgna)child draws or writes a w.

YRRl AL UL

PALL

QOURERAA VA

ARURA.CUTC

AUTO
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Tahtede maailmas

.. Variant4 _
\/.

Opetaja valmistab ette vastuste lehe
kus laps peab varvima sama arv
kujundeid kui on tdhereas
vastavaid tahti (vt Pilt 5).

Opetaja valmistab ette tiherea
(vt Pilt 4).

Soovituslik on valmistada ette
erineva pikkusega tdheridasid.

ISoovituslik vastavate téihtede
arv téhereas on kuni 3.

Pilt 4 -

ASIUEOARO
EOTUI2BUA
[FE7A ODELI
OAFIUE3PR
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Tahtede maailmas

Variant 5 A
o

Opetaja valmistab ette
tahekaardid.

Laps teab s6nade tdhendust.
Valmistatud tahekaardid

pannakse lauale (vt Pilt 6).

Pilt 6

sisalduvad triikitud sonade

Laps otsib tahekaarte
millel on tahed, mis

(vt Pilt 7).

Minu mdrkmed




Tahtede maailmas

Variant 6

Opetaja annab lapsele paberi erinevate tihtedega.
Laps lisab sellele joonistuse, luues seose (vt Pilt 8).

Igal lehel on (iks téht.
Oluline on, et laps looks oma joonistuse seose ise.
Mbne lapse jaoks on “S”nagu uss, méne jaoks nagu vorst, néér vmes.
Kui laps loob oma seose ise, jdcib see talle paremini meelde.

>

Variant 7
Sl

Opetaja valmistab erinevad tihekaardid.
Opetaja hiidldab séna. Opilane valib kaartidelt vilja need tihed,
mis kujutavad haaldatud sona esimest ja viimast tahte.
Opilane peab eristama iiheaegselt kahte hddilikut. Soovitav on héidl -
dada séna erinevatel viisidel, et 6pilane épiks kuulama sénas nditeks

muutumatut esimest hddlikut ja muutuvat viimast hddlikut.
Hddiliku kuulmine selle erinevates kombinatsioonides on oluline.

Minu mdrkme
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Tahe modelleerimine

Opetaja valmistab ette erinevad materijalid.

Ette voib valmistada looduslikke materjale (liiv, kivid, puuoksad),
erinevaid traate, paelu, liivakirjas kaarte,
aga ka tooriistu, mdnguasju, tdhe elemente.

Laps modelleerib tdhe erinevatest vaikestest esemetest
(vt Pildid 1, 2, 3).

Tdhte on véimalik modelleerida ndidise véi mdilu jdrgi.
Tdhe modelleerimisel arvestada véimalusel tdhe kirjutamise suunda.

Minu mdrkmed ™
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Tahe modelleerimine

Laps modelleerib tahe traadist voi niidist
(vt. Pildid 4, 5, 6).

Traati ja niiti kasutada on eriti soovitav kbverjooni sisaldavate tihtede,
nditeks s, p, modelleerimisel.
Pika traadi voi niidi abil on véimalik modelleerida suuri téhti ja
pdrast “jalutada”nendega viilja (vt Pilt 7).
Tédhe modelleerimisel arvestada voéimalusel tédhe kirjutamise suunda.

i

-4

[}

‘4)

4B

=

| i
A

g
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Tahe modelleerimine

Laps modelleerib tahti manguasjade abil,
nditeks Lego klotsid (vt Pildid 8, 9, 10).

Selle variandi puhul on tdhe modelleerimine osa lapse mdngust.
Tdhe modelleerimisel arvestada véimalusel tédhe kirjutamise suunda.
Soovitav on viilja valida need tédhed, mida parasjagu épitakse.

Pilt 8

Pilt 10 it

Minu mdrkmed / ™
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Tahe modelleerimine

Laps modelleerib tdhe plastikust, plastiliinist voi monest
muust voolimismassist ndidise voi malu jargi (vt Pilt 11).

Selle tegevuse kdigus areneb lapse ruumiline métlemine
ja kde vdikesed lihased.
Tdhe modelleerimisel arvestada véimalusel téhe kirjutamise suunda.

Minu m%
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Tahe modelleerimine

Laps teeb naelapildi tahest:
puutiiki sisse liiliakse naelad tahekujuliselt
(vt Pilt 12)

See tegevus on vdga tdhtis, sest laps t66tab erineva suuruse ja kaaluga
esemetega (naelad ja haamer), tegevust tehakse mélema kéega korraga,
samuti tuleb vigastuste vdiltimiseks jdrgida ohutusnéudeid.

Pilt 12

Minu mdrkmed
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Tahe modelleerimine

Laps modelleerib tihe ette antud tiheelementidest
(vt Pilt 13).

Tédheelementide abil saab laps neid riihmitada vastavalt
lhistele tunnustele, nditeks P L jaT.

Pilt 13

Lapsed kujutavad oma nime peegelpildis (vt Pilt 14) Pilt 14




Kehaga lugemine
Opilane tunnetab tahte kehaga.

Opetaja valmistab séna- Méngujuht valib opilasec
kaardid ja sonale vastavad vastavalt sonas esinevate

tahekaardid. Opilane (mingujuht) valib tahtede arvule.

Vajatakse mitu komplekti tihe - kaardi ja loeb selle ette.
kaarte, millel olevaid téhti kasuta -

takse keeles kéige rohkem. Lugeda on voimalik ka

Opetaja abiga.

Méngujuht “kirjutab” Kui koik opilased on kaard
sérmega iga opilase valinud, moodustavad nac
seljale tdhe. Opilane tunnetab, nendest tahtedest sona
Kui 6pilane ei oska lugeda, missugune taht tema seljal Kui séna ei saa moodustada,
voib kasutada triikitdhtedega “Kirjutati”. Seejirel valib ta leitakse tcihte valesti tunnetanud
sonakaarte. Opilane “kirjutab” sobiva tihekaardi. laps. Méngujuht “kirjutab”tihe
naite jargi. uuesti Opilase seljale. Kui 6pilane

Opetaja ei kommenteeri, kas seda ikka ei tunneta, “kirjutatak -
tdhte tunnetati digesti voi valesti. se”tdht méne teise lapse seljale.

@ Opilase seljale joonistatakse méni geomeetiline kujund. Opilane joonistab tunnetatud kujundi paberile, liivale vm.
@ Opilase seljale joonistatakse méni geomeetiline kujund. Opilane leiab selle kaartide seast.

'.%Z Uks &pilane “kirjutab” séna sérmega seljale, teine dpilane proovib seda hialdada.
Soovitus- alguses kasutada s6nu, mis koosnevad kuni viiest tahest.

b o

”;“: Uks opilane “kirjutab” séna s6rmega seljale, teine 6pilane proovib seda haildada.
Séna on kergem moistatada, kui selles moni taht kordub. Mida rohkem on sénas erinevaid tahti,
seda raskem on sOna ara moistatada, sest visualiseerida ja meelde tuleb jatta rohkem tahti.

[ \ b A . . oo .. .. . ~ .. . ~ . .. ~ . . ~ e .
1’;"1 :”‘{I Opilased tootavad riihmas. Nii mitu sdna on lauses, nii mitmele 6pilasele “kirjutatakse” séna seljale. Kui kbigile
rihma liikmetele on seljale sdéna “kirjutatud’ siis ttleb igaliks seljale “kirjutatud” séna. Koos riihmaga moodusta-
takse sdnadest lause. Kui moni sdna ei ole arusaadav ja lauset ei suudeta moodustada, siis “kirjutatakse” uuesti.

Minu mdrkmed />

=



© Pilt ja esimene haalik

Opib seostama tahte sellele

vastava haalikuga

Opetaja valmistab 3 Pilt pannakse suurel
erinevad pildikaardid p triikitahele, mis tdhista
(vt Pilt 1). pildil kujutatud s6na esime

2 haalikut. Naiteks S- sai, sill,

Soovitav on, et pildid oleksid

seotud teemaga, millest on o .
kindlal ajavahemikul rédgitud voi Laps valib pildi, iitleb, mida

oleksid sénad lapse sénavarast on pildil kujutatud, réhuta
ja ta oskaks neid hddldada. sona esimest haalikut.

E-ema, ei (vt Pilt 2)

On oluline, et toétaksite korraga
kuni 3 triikitdhega. Tdhti on
voimalik valida keele6ppe
metoodika jdrgi. Hiliem saab triiki -
tdhed asendada kirjatdhtedega.

Minu mdrkmed

P
MW”‘N‘MM"”"I'I'/ PSP



© Pilt ja esimene haalik

Opib seostama tahte sellele
vastava haalikuga

Variant 2

Opetaja annab lapsele paberi, Laps joonistab pilte, mille algustahek
millele on kirjutatud suur triikitaht. on paberil kujutatud taht.
Lapsele on soovituslik anda paberil On oluline, et laps (itleb, mida ta joonistab.
tdhed, mida ta on juba éppinud. Réhutama peaks esimest hddlikut.

Opetaja pé6rab tihelepanu
oigele hddldusele.

Variant 3

O
, 2

Opetaja annab lapsele paberi, mille Laps iihendab tahe pildiga, kus pildil
keskele on kirjutatud triikitdht ja tdhe vastava sona esimene haalik vasta
timber on erinevad pildid (vt Pilt 3). paberile kirjutatud tdihega
* Pildi valikul on soovitav kasutada sama viisi
Pilt 3 kui kaardi valimisel (vt. Variant 1)..

Minu mdarkmed
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© Pilt ja esimene haalik

Opib seostama tahte sellele
vastava haalikuga

Variant 4
\/

Opetaja annab opilasele paberi Laps otsustab piltide jargi, mis taht o
piltidega, paberi keskosa on tiihi. keskel kaetud vo6i mis taht tuleks pabe

Oluline on, et piltidele vastavad sénad keskele k'rJUtada (vt Pilt 4)
algaksid sama hddlikuga (nt paat, pall).
Triikitédht paberi keskel voib olla ka
kaetud.

V6ib ka kirjutada koik need tdhed, mis on

koikides sénades olemas nt paat, pall, padi
(kbigis sbnades on tdhed p ja a)

Pilt 4

Minu mdarkmed
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© Pilt ja esimene haalik

Opib seostama tahte sellele

vastava haalikuga

~ Variant5
\_/

Opetaja annab lapsele pildikaardid ja Laps grupeerib pildid
kolm tahekaarti. Tahed vastavad pHdi esimese haaliku alusel.

kaartidel kujutatud esemete nimetuste
esimestele tahtedele (vt Pilt 5).

Raskusastme téstmiseks voib pildikaartide
hulka lisada ka mittesobiva
Soovituslik on kasutada téhti, mida esimese hddlikuga pildikaardi.

parasjagu opitakse.

I

Pilt 5

S Bl

:%I Erinevate sonade sarnaseid jooni otsitakse kirjapildi ja tahenduse jargi.
Ch v Cb

1~.7-. Erinevate lausete sarnaseid jooni otsitakse struktuuri, sisu, tlesande jne jargi.
v v
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Silbitamine

Saab aru, et sona koosneb silpidest.

Variant 1
\/.
2

Opetaja naitab pilti ja iitleb, Tehakse kindlaks silpide arv séna
mis on pildil. jalgides, mitu korda suu seda son
Pildile lisatakse roheline riba (vt Pilt 1). oeldes avaneb. Silpide markimisek
kasutage kollaseid ribasid
Pange kollased ribad rohelisele
nii saab laps aru, et sona koosne
silpidest (vt Pilt 2).

-

Alguses on soovitatav kasutada kahesilbilist
séna, mis on lapsele tuttav.
Opetaja hddldab séna silpidena.

Minu mdrkmed />
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Silbitamine

Saab aru, et séna koosneb silpidest.

Variant 2

Opetaja valmistab kaardid, millel on iiks silp sdnast.
Sona teine silp leitakse teiste kaartide seast (vt Pilt 3).

Soovitav on alustada lapsele tuttavate silpidega.
Alguses voib silbile lisada pildi. Hédldades on lapsel lihtsam puuduvat silpi leida.

Pilt 3 *

KE GA
GAS VE
DAS BAS

DAN LE

DAR DAN
DUS DIS

DE SIS
GIS ZIR

| =g

ME | VA GUS |GER

LE | TIS ME | GE

DE |ZAS KNY| AU

LAN| DE GRY |GAS

N
Variant3 <o

v 2
Opetaja valmistab s6nakaardid. Peeglit on soovitav kasutada juhu
Opilane loeb séna silbitatult. kui opilasel on raskusi mone silb

Iga haaldatava sonaga astub ta hadldamisel.

sammu edasi.

Kaardil voib séna asendada pildiga.
Séna voib olla silbitatud.

Selles (ilesande tunnetab épilane s6na
silbitamist kehaliselt.

[ Y
2~ Silpide abil sénu moodustades proovige moodustada ka kolme- ja enamasilbilisi sénu.
v
[ )
:";’Z Uurib, kuidas muutub séna, kui muutub silbi asukoht sénas voi asendatakse olemasolev silp mone teise silbiga.

Matemaatikas moodustatakse arve erinevatest numbritest.

Minu mdrkmed />
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© Taherida ja taheragastik

Opib eristama sdna kui tahtedest
koosnevat tervikut.

. Variant 1 _
\/

Opetaja valmistab ette tiherea, milles tuleb leida séna
(vt Pilt 1).

Ridasid voib olla tiks voi kaks.
Lihtsaim variant- lapsed otsivad ainult (ihte téhte voi silpi.
Alguses voib ette ndidata,
missuguseid téhti, silpe ja s6nu otsitakse ning nimetada nende arvu.
Teine véimalus- épetaja nimetab otsitavad tdhed, silbid ja sonad.
Séna véib korduda samas reas mitu korda.
Reas voib olla mitu séna, kuid leida tuleb vaid Uiks.
Esialgu on soovitav tdheritta teisi tdhti mitte panna,
et laps Opiks eristama sonapiiri.

Pilt 1 *
ASASAASASASASASASASASASASAS
MAMAMAMAMAMAMAMAMAM
LELELELELELELELELELELELELELELELE
OLAOLAOLAOALAOALAOLAOLAOL
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© Taherida ja taheragastik

Opib eristama sdna kui tahtedest

koosnevat tervikut.

~ Variant 2
\/

Opetaja valmistab ette tiherigastiku (vt. Pilt 2).

Ulesannet on véimalik diferentseerida, muutes selle raskusastet-
ette on antud nii otsitavad séna(d) kui ka otsimise suund (vt Pilt 3).
Esialgu on oluline mitte lisada otsimise suunda paremalt vasakule.
Nii tekib lapsel arusaam, et sénu loetakse vasakult paremale ja tilevalt alla.

Pilt 2 Pilt 3
| | | |
S|o|D |1 |E|N|S T >
V|S|E|A|M|N|P |
R|B|P|T|R|E|O \
Al vt ifo]olz N
Hl{C|F|O|D]|KI|A | N v
N|E|[L|U|[A]S]|L T
:%'i Tahereas ja taheruudustikus on véimalik eristada sénu, millest lapsed moodustavad lauseid.
:%': I%Z Tahereas ja taheruudustikus on véimalik eristada sonu, mida kasutatakse péhivormis.
Lapsed moodustavad lause, kasutades vastavas kdaandes olevaid sonu.
Matemaatikas 6pib numobrite kirjutamist.
Matemaatikas kuulab avaldist (nt 2+1) ja leiab avaldisele vastava vddirtuse.
Matemaatikas kuulab avaldise vddrtust ja leiab vastava avaldise.
Matemaatikas otsib numbrirdgastikus numbreid, mille summa, vahe véi korrutis (+, -, x) on 6petaja poolt
nimetatud arv (nt 10). Arv véib koosneda mitmest numbrist.
Minu mdrkmed

N

-

W”W"f’“’"”~‘o'v’/1'~f,w‘ i 4 ' A



Milline taht on puudu?

Opib tihendama haalikut tdhega ja mairama

N

~ Variant 1

\/
Opetaja valmistab ette ® Opetaja kordab
pildid, millel on iiks ese. < koos lastega tahti

2

Esialgu peavad lapsed tundma

esemeid (nt. maja, koer, kass) ja Kasutage sénu, milles esinevad

tostmise holbustamiseks on koos lastega sonu selgelt. véimalik iilesannet keerulisemaks

need lihtsalt hédldatavad,
lihe- voi kahesilbilised.

muuta, lisades tundmatu téhe,
sest laps kuuleb hddlikut, aga ei
tunne hddilikule vastavat téhte.

Réhutada tuleb erinevaid
hddlikuid- séna alguses,
silbi alguses, valjemini
hddldatavad hddilikud jne.

-

Opetaja niitab kaarti, millel on ese,
selle nimetus koos puuduva tahega ja
valikulised tdhed (vt Pilt 1).

Esialgu on soovitav kasutada triikitéhti, hiljem ;
kirjatdhti. Soovi korral voib kohe triikitdhte *
seostada kirjatédhega, hindama peaks lapse ;4
valmisolekut. Alguses on puuduv téht séna
alguses, hiljem silbi alguses. Valikusse antud
tdhtede seas on lapsele nii tuttavad kui ka
voorad tdhed. Hddliku ja tdhe tihendamise -
dppimise lihtsustamiseks on alguses soovitav A U L E
kasutada tdishddlikuid, séna esimese ja viimase _
tahe leidmist, hddlikupikkuste eristamist jms.

(
»w o - >

o <

7. 7~. Lapsed kuulavad erineva pikkusega lauseid, leiavad nende kirjapildi (keerulisemates variantides on véimalik kuulata

v v

kolme véi nelja sarnast lauset, kus on muudetud monda séna- selle algustahte, lausel6pumarki jms).
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© Piltjasona
Opilane tihendab loetud teabe
visuaalselt kuvatavaga.

-

Opilane joonistab ise pildi (vt Pilt 1) Opilane loeb séna ja
voi saab valmis pildi ning sonakaardid. lihendab selle sobiva pildiga
Vastavalt 6pilaste teadmistele ja véimetele
Esialgu voib anda opilasele ka ainult kasutatakse erinevaid tdhti. Kirjutamisvalmi -
sénakaardi ja tiihja kaardi, kuhu ta joonistab duse edendamiseks on tihendamisel soovitav
loetud s6na kohta pildi. Nii valmistab épilane kasutada erinevaid jooni, virve jms.

ise piltide ja sénade komplekti. Oluline on, et
Opilane teaks kaardile kirjutatut ja méistaks
sona tdhendust. Soovitav ongi alustada
sénadega, mida lapsed hdisti teavad.

Séna ja selle kirjapilt voi elemendid jédvad
Opilasele paremini meelde, kui ta joonistab
sona pildina ise. Pildi- ja sbnakaartide iihen -
damiseks on soovitav kasutada pesul6kse.
Pildi- ja sénakaardi fiilisiline (ihendamine
aitab opilasel kaudselt méista, et visuaalne
esitus (see moodustub ajus lugemisprotsessi
kdigus) on seotud kirjapildiga. Ka teised
Opilased saavad kasutada joonistatud kaarte.
Sellises koostddprotsessis aitavad opilased
liksteisel 6ppida.

-| Isa Sass véttis loomade jaoks...

Killi Lepik

'.%I Opilane loeb teavet (info hulk séltub 6pilase véimetest) ja (ihendab selle vastava pildiga (vt Pilt 2).
Nii saab opilane aimu, et sonalihendid ja lause annavad rohkem teavet kui ainult ks s6na.

Minu mdrkmed />
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© Piltja séna
Opilane tihendab loetud teabe
visuaalselt kuvatavaga.

Opilane loeb sénu ja asetab need vastavale pildile (vt Pilt 3).

Alguses on soovitav kasutada pildile asetatavaid sénu pohivormis.
Ulesande keerukamaks muutmiseks anna dpilasele kaks kuni kolm sarnast
sénaiihendit, nditeks pruunkaru, rdsitud karu, kurb karu. Opilane valib viilja
sobivaima. Sobida véivad ka rohkem kui (iks s6nalihend.

Minu mdrkmed
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© Piltjasona

Opilane tihendab loetud teabe

visuaalselt kuvatavaga.

-

Opilane joonistab iiksikud esemed v
“kogu teksti” (vt Pilt 4)

Opilane kuulab teksti voi loeb seda.

Soovitav on valida tekst aktuaalsel ja lapse
voimetele vastaval teemal. Tekstis esitatud
lksikasjad on épilasele mdrgatavad,
hoomatavad ja arusaadavad. Lugemise ajal
réhutab opetaja tdpselt lilesande tditmiseks
vajalikke liksikasju.

Arutelud joonistuste lile on véiga olulised.
Kui 6pilane on joonistanud “kogu teksti’,
arutage ka joonistatud esemete vastastikuste
seoste lile, nditeks siil on jéinese taga.

2

a

Opilasele antakse erinevad pildid. Opilane loeb véi kuulab teksti
Pildid vastavad tekstile, mida épilane hakkab Opilane pan.ebﬂpl.lduil.loetudoyo.l kuula
lugema véi kuulama. Kui kavas on kuulamine, tud teksti pohjal 6igesse jarjekord
siis loeb teksti ette kas 6petaja véi méni hea Piltide arv, nendel olev teave jne. muutub
lugemisoskusega Opilane. vastavalt raskusastmele.

'.%I Opilane loeb teavet ja parandab joonistust (véib ka vastupidi). Tekstis margitakse tekstimarkeriga vajalik teave,
seeldabi parandatakse 6pilase oskust eristada olulist ebaolulisest, leida votmesdnu, marksénu jne.

Minu mdrkmed )
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Puuduv sona

Moistab sona tahendust tekstis.

Variant 1
\_/.

-

Opilased kuulavad teksti,

milles ei ole puuduvaid sonu.
Soovitav on méelda lause pikkusele ja sonade
vastavusele Idhtuvalt laste teadmiste

tasemest ning podrata tdhelepanu nende
endi diktsioonile ja lugemise tempole.

Pilt 1

Opetaja annab opilastele eelneval
ette loetud teksti, milles osa s6nu o
puudu (vt Pilt 1). Opetaja jaga
puuduvate sonadega sonakaardi

Sénad loetakse koos Icibi ja arutatakse nende
tdhenduste lile. Alguses voib moodustada
lauseid, milles lisatav s6na on péhivormis.

Kaartidel olevad sénad véib asendada
piltidega. Ka nende sisu arutatakse koos Idbi.

Alguses on kaartidel soovitav mitte kasutada

abstraktsioone.

KALEDU SENEL

KALEDUY SENELIS GY‘QA

e

iy
DAUG PADEJEIY S Q]
SKAITO VISU S LAISKUS.

SU ELFAIS GAMINA VAIKAMS S .KALEDU

SENELIS LABAI VISUS S .PER

SENELIS APLANKO VISUS VAIKUS.

DOVANAS IR PALIEKA PO

VAIKAI LABAI LAUKIA‘

3

IS KARTU

I

JIS ATNESA

DOVANAS

KALEDAS | SIAUREJE

EGLUTE

v

pohiteksti keegi teine) ja esitab selle uuesti.
[ )

1’«”: Opilane salvestab moodustatud teksti (tema enda oma véi loetud véi ainult puuduoleva séna- sel juhul loeb

[y ~
:”;A: 2';"1 Opilane métleb ise, missugune sona sobib teksti. Vordleb seda originaaltekstiga. Voimalik on kasutada

sobivaid stinontiime, mille sisu anallitsitakse hiljem. Vordleb erinevaid tekstide variante. Pliliab margata,

kuidas muutub teksti sisu.

Minu mdrkmed />
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Puuduv sona

Moistab sona tahendust tekstis.

Opilane loeb mingit teabeteksti, néiteks retsepti.
Taidab tekstis liingad puuduolevate s6nadega.

Oluline on otsida puuduvat séna teksti sisust Idhtuvalt,
nditeks “apelsinist mahla vilja pigistama” (apelsin- puuduv séna).

Opilane loeb retsepti. Ta paneb tekstis olevatesse tithjadesse
kohtadesse sonade asemele pildid (vt Pilt 2).

Piltide hulka véib lisada méned pildid, millel on sarnased tooted, kuid need on
retsepti jaoks sobimatud. Nii parandab épilane oma analliiisimise oskust.

Pilt 2

b ~ . .. . . ~ . . .. oo .
<. Opilane loeb teksti iseseisvalt, leiab puuduva séna teksti sisu anallitisides.
v
[ Y
1”;"2 Kaardil oleval sénal ei ole sonaldppu. See tuleb lisada vastavalt teksti sisule.
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© Tekstisonum (SMS)

Loeb liihikest teavet,

koostab selle ise.

o
Opetaja valmistab ette Opilane otsib saadud
lastele sobilikud < tekstist sobivaid sonu
lugemistekstid. I6ikab valja kolm sona j
2 koostab tekstisonumi eh

Kasutada voiks lisaks viljamoéel -
dud tekstidele ka tekste ajakirja -
dest, ajalehtedest, voldikutest jm.

SMS-i. Valjaloigatud sona

kleebitakse ettevalmistatu
paberile (vt. Pilt 1) j
antakse teisele opilasel

Opilased tootavad
kolmekesi.

V6imalik on tdé6tada ka paatris.
Sel juhul peaks olema tekstis
infot vihem ja
ei looda erinevaid variante.

Oluline on, et épilased
kooskélastaksid sbnavorme.
Kui see lilesande tingimus on
Opilaste jaoks keeruline, siis on
soovitav sénade l6pud
parandada teise vdrviga.
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© Tekstisonum (SMS)

Loeb liihikest teavet,

koostab selle ise.

Opilane loeb teavet, vastab ja
esitab jargmise kiisimuse teisele opilasele.

Vastus antakse viisil, nagu eelnevalt kirjeldatud.

Oluline on, et épilane esitaks sénumite jdtkamiseks jargmise kiisimuse.
Sénumite arv on soovitav eelnevalt kokku leppida. Ulesannet saab raskemaks
muuta, kui ette on antud stimbolite arv lihes sbhumis.

V6imalik on koostada tekstisonumeid ka (ihe teema piires.

Sel juhul tuleb tekst sonade leidmiseks hoolikamalt (ile vaadata (vt Pilt 2).

Moodustab lause ette antud sénadest. Soovitav on pakkuda sénu erinevas vormis, paigutuses jne.

:%'I llukirjanduses leiduvate erinevate lausete abil on véimalik moodustada uus ilukirjanduslik tekst.

Minu médrkmed
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Jaljenda!

Loeb teavet tapselt, saab sellest aru.

3

Opetaja koostab ®
lilesannete kogu- of
tegevuste kirjeldused.

Opilased teevad koik
toiminguid vastaval
eelpool kirjeldatule

2

Kaartidel on soovitav kasutada
liihikesi tegevuste kirjeldusi, mis

on selgelt méistetavad ja teosta - 2. . .. .
tavad. Kirjelduses on mainitud Opilased jagatakse kolme riihma:

kolme v6i rohkem detaili (s6ltu - nditlejad (jaljendavad tegevust, vt Pilt 1),
valt tilesande raskusastmest)_ Iavastajad (mﬁﬁravad tegevuse ViiSi, vt Pilt 2),
Téhelepanu tuleks péérata kriitikud (loevad tegevuse originaalkirjeldust ja teeva

niansside tdpsele méistmisele ja jarelduse, kui tapselt on see tegevusse viidud, vt Pilt 3)
kaaslastele teabe edastamisele.

Kui tegutsetakse kolmestes gruppides, siis on igaiihel omaroll. Tege -
vuse jooksul voib rolle vahetada. Paraneb Opilaste arusaamine tekstist.
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Jaljenda!

Loeb teavet tapselt, saab sellest aru.

o
Opetaja valmistab 3 Ukshaaval jaljendataks

kaardid (vt Pilt 4), p kirjeldatud tegevusi
millel on liihike kokkuvote teised opilased jilgivad
jaljendatavast teabest, 2

2-4 tegevust, nditeks touse
liles, jaluta ukseni ja koputa Iga 6pilane joonistab
kolm korda. tihe kaardi.

Kui 6pilasi on palju, véib jagada
lilesande osadeks, nditeks

7 Opilast nditavad tegevust ja
arutavad kohe selle (ile. See on
seotud laste mdluprotsessidega.

Tegevuse kirjelduse voiks kirjuta -
da kadisitsi (vt Pilt 5). Nii parandab
Opilane erinevatel viisidel kajasta -
tud teabe lugemise oskust.

-

smiekligie wzdevumini...hihil

Pilt 4 Pilt 5
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Jaljendal

Loeb teavet tapselt, saab sellest aru.

Variant 2 jar
\/9.

Kui koigi tegevused on ette naidatud, Analiiusib teksti liksikasju
loeb 6petaja kaardilt tegevuse ja mida ei taidetud vastavalt
opilased litlevad, kes seda jaljendas.

y

V6ib juhtuda, et tegevuse teinud laps ei litle,
et ta seda tegi. Ta kas kinnitab véi llikkab
oletuse tagasi. On oluline, et jdljendaja
moistaks oma to60 kvaliteeti vastavalt 6petaja
loetu kuulamisega. Madalama lugemisosku -
sega opilane ei ole voimeline tegevust kval -
teetselt sooritama. Hdisti arenenud kuulamis-
oskusega Opilane suudab siiski eneseanallilisi
kdigus voi pdrast seda oma tegevusest aru
saada.

@ Tegevust jaljendatakse pildi jargi.

Tegevuse kirjelduse voib asendada sdna voi sonalihendiga.
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Suur-vaike-suur!

Eristab tekstis mitmesugust teavet,
votab selle kokku ja tldistab.

.. Variant1 .
\/ o
) 2

Loetavas tekstis tuleb leida tegelasi. Tuleb eristada teavet iga tegelas
valimuse, tegevuse, kaitumis
meelte, tunnete jms kohta

Opetaja mddratleb levitatava teabe véi aruta -
takse seda Opilastega ning loetletakse, millist
infot on véimalik tegelase kohta teada saada.
Keerulisem lilesanne: 6petaja mddratleb
teabe, mis ei ole tekstis esitatud.
Igale teabele antakse oma, teistest erinev
vdrv. Seda kasutatakse loetavas tekstis vasta -
vate sénade ja sénalihendite véirvimiseks.
Vidrvidega esiletéstmine aitab épilasel
kergemini lugu timber jutustada.
Kui 6pilased téotavad riihmas, siis iga épilane
otsib koos riihmaga loetavast tekstist teavet
vastavalt oma kategooriale. See aitab minna
teksti stigavuti. Alguses antakse dpilastele
tekste, kus teave on ilmselgelt ndhtav, hiliem
on need ndhtavad kontekstis muu infoga.

Tuleb eristada iihte osa, naiteks tegelase valimust, kaitumist jms.
Lugemise ajal jdlgige, kuidas vastav osa muutub.

Opetaja annab dpilastele teksti, kus eristatav osa muutub. Ka dpilane ise saab eristada tekstiosa,
sdilitades k6ik muu tekstis. Pdrast vorreldakse, kuidas muutus teksti sisu. Kui teine épilane muutis midagi
teksti osas, siis vorreldakse, milline muudatus méjutab teksti sisu rohkem.
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Suur-vaike-suur!

Eristab tekstis mitmesugust teavet,

votab selle kokku ja tldistab.

Pakutakse osi kirjeldavaid sonu ja/voi sdonaiihendeid.
Osi otsitakse tekstist.

Selline meetod parandab épilase oskust liikuda suuremalt osalt véiksemale,
Opetab mobistma, et tekstis on ka vdiksemad osad, nditeks séna, ja selle muutusel on tdhendus sisule.

Opilased loevad raamatu pealkirja voi teksti.
Nad ennustavad, millest voiks tekst raakida.

Soovitav on kasutada pealkirja, mis koosneb vihemalt neljast sénast.
Mainides teksti sisu, on véimalik anallilisida iga séna ja pealkirjas kasutatud sénade vastastikust seost.

:%} Opilane kirjutab oma teksti vastavalt pealkirjas toodud teabele. Vordleb seda originaaliga.
Analtusib, miks moodustuvad Ghised tunnused.
Minu mdrkmed
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Suur-vaike-suur!

Eristab tekstis mitmesugust teavet,

votab selle kokku ja uldistab.

Opilased tutvuvad tekstis markeeritud/esile tostetud sonadega
(vt Pildid 1 ja 2). Seejarel ennustatakse, millest tekst raagib.

Uhes tekstis v6ib olla kolm esile tostetud/markeeritud séna.
Opilane teeb ennustusi teksti sisu ja selle siisteemsuse kohta.

Pilt 1

F o o OV & & & & & 4

Pilt 2
V & 4V & & W & & W 4

/ TMITANKA f ' Tomi ir Anika! :
e o . ' Ateikite | mano gimimo diena pirmadien]

’ ATERITPAS PEPE TGMIMO DIENA ' ‘ 18 valanda. Jusy lauksiu Viloje Vilaitéje. '

‘ PIRMDIEN VKARE ' Pasipuoikite, kaip norite. ‘

‘ PAPOSALAI KAIP NORET* ' ' Pepe ‘

‘II’.’”’I’J ¥ & O VIV ooy oY

1%: Opilane kirjutab esile tdstetud/markeeritud sénade pdhjal oma teksti, vordleb seda originaaliga.

Minu mc’irkmed
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Suur-vaike-suur!

Eristab tekstis mitmesugust teavet,

votab selle kokku ja tldistab.

Opilane valib vilja iihe esemega pildikaardi, kirjeldab detaile,
nditeks kaed, nina, silmad, korvad, riided jne (vt Pilt 3).

Kirjeldatud detailidest saab teha thise pildi.

wn

Pilt 3

Opilane loeb teksti. Vastab kiisimustele.
Vastuseks valib valja iihe s6na, mille kirjutab ristsonasse.

Téihtis on, et kasutatakse tépset séna tekstist.

Minu m&rkg)ed
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Planeerimine

Loeb teksti ja analtitsib
tegevuste jarjestust.

@ Coefav

Opilane loeb teksti. Analiiiisib selle sisu mirksonade abil: teisel paeval, alguses,
parast, hiljem, lopuks, akki, enne, méne aja parast, minevikus jne.

Opilane ise moodustab nimetatud mdirksénade jéirjestuse.
B

Opilane loeb teksti. Analiiiisib selle sisu mirksonade abil: teisel paeval, alguses,
parast, hiljem, I6puks, akki, enne, méne aja parast, minevikus jne.

Opetaja on moodustanud mdrksénade jéirjestuse, épilane lisab loetu pbhjal sobivat teavet juurde.

Opilane loeb teksti. Analiiiisib selle sisu mirksonade abil: teisel paeval, alguses,
parast, hiljem, I6puks, akki, enne, mone aja parast, minevikus jne.

Opetaja on koostanud tegevuste ja siindmuste loetelu.
Opilane lisab iga tegevuse ja/véi siindmuse juurde sobiva nimetatud mdirkséna.

Minu mdrkmed
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Planeerimine

Loeb teksti ja analtilsib

tegevuste jarjestust.

Opetaja annab opilasele teksti, milles on mingi osa puudu
(sissejuhatus, pohiosa, kokkuvote). Opilane métleb vilja puuduva osa
vastavalt antud teabele ja marksonadele (vt Pilt 1).

Ulesande raskusaste varieerub séltuvalt sellest, millist osa ei anta. Nditeks on pbhiosa kirjutamine
lihtsam, kuid kéige raskem on sissejuhatuse kirjutamine, sest see peab olema siduv ja loogiline.

veon

Pilt 1
: e e S s PG LUYEYE VI 1000 KIZSSS e, " e ol e il
‘! | Rebancjesdl :ﬂwm‘tmmm‘l“"”-“
¢ « LT ! / tam rmand N

%@;Aﬁ@’?ﬂﬂmﬂﬁmﬁﬁﬁ " g :‘**LZ"“‘"““' e

; s :.:‘.:lnhullsi'::; e s it i s Kud s v _';JP-L# L.:’M sl d.l..pd. A RTR

iR phie '!7"““"“-’,-»3#‘.%!),

-3 e Ll s\ lam il it .

b'-ﬂo(-‘,[almnmlrm'.-/ul'..ibﬂ.

:,..t.mL.(,;,.,-.JL,AMt,.J.,,m

Il L..L-\»MM—M.L ub m“n/u,n"v

e W%MMUJ,.L“'

Pilt 2

Vo ) D L Mg

Vitane lovi hiidis kohutava hadega i e, i o
: .Smhlﬁkemdme;w,hﬁdm,w, M::""""":“":
“r ‘murran ma esimesena. Tea, et reetmist voe- Serln,
h take vastu meelsat,kuid retatesse sulk S g
RE e

s

PietMildebrgipit

FRESTA

Tekstis esile tdstetud sénad tuleb asendada piltidega.
6 M®oni lauseosa on vastavalt teemale taiendatud.
:%Z Dialoogi taiendatakse puuduvate osadega. Dialoogi sisu peab uldiselt méistma, et dialoogi saaks jatkata.

Opilane vaatab pilti. Loob marksénadest suulise véi kirjaliku jutu (Pilt 2).
Minu mdrkmed
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© Sisu postiljon

Loeb teksti osaliselt antud teabega;

tajub teksti sisu kontekstis.

Opetaja valmistab ette teksti vilja jaetud sénade,
sonaiihendite ja/voi lauseosadega.

Alguses jdetakse vdilja sénad, mida on tekstis varem loetud, nditeks mainitakse
esimeses lauses sona “maja’; teises lauses on see séna vdlja jdetud.
Jdrgnevalt voib lilesannet raskemaks teha: eelmistest lausetest ei ole véimalik
vdlja jatta sénu, sbnatihendeid ja/véi lauseosi.
Lihtsamas variandis lisatakse séna, sénatihend ja/véi lauseosa lauses kindlasse
liinka. Liinga tditmisel on valikuvéimalusi vaid (iks, kuna llinka lisatav séna,
sénalihend ja/voi lauseosa on ilmne, liheselt moistetav.

Pilt 1

30. Asenda pilt sénaga, nii et saad laused. Opi tekst ettettluseks.

Raamatus

aitab propeller ﬁ lennata oma koju.
;

@ Tekstis on s6nad, sdnalihendid ja/v6i lauseosad markeeritud. Need tuleb asendada sobivate piltidega.
Selles variandis voiks méelda eseme pildile, mis sobitub konteksti voi on vdaga tapne, tdetruu.
Pilte otsitakse digitaalselt, ajakirjadest, lapsed joonistavad neid ise jms.

Tekstis on laused, milles méned sénad on asendatud piltidega.
Opilane asendab pildid sobivate sénadega, loeb lauset valjult véi vaikselt (vt Pilt 1).

Teksti tuleb panna pohivormis antud sénad.

1?’: '.?;"A Opilane loeb teksti ja kirjutab vélja votmesdnad. Vétmesdnade komplekt antakse teisele dpilasele lugeda.

: Opilane raagib teksti sisust, kasutades loetud votmesénu.

Minu m&rkmed/\’\ >
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© Sisu postiljon

Loeb teksti osaliselt antud teabega;

tajub teksti sisu kontekstis.

Variant 2

3

Igale rithmale liikmel
antakse number-
1,2, 3 jne.

Opilased jagatakse 4-5
liikmelistesse riihmades.

Tekst jagatakse nii mitmeks osaks,
kui mitu épilast on riihmas.

Uhte riilhma on soovitav jagada
sarnase /ugemigoskusega Iga 6pilane rithmas vastuta

pilased. tihe tekstiosa sisu eest.
Teised rithmaliikmed ei tea
teiste tekstiosade sisu.

2

jargneb

®
Koik number iihed 3

koonduvad lihte rithma,
number kahed teise rithma
jne. Rilhm opib tiheskoos
teksti sisu tundma.

Grupai jaatbild u
jautajumiem par tekst
kopuma, javeic uzdevum

2

Sel hetkel vastutavad koéik riihma -
lilkkmed riihmale “toodud”

Parast kindlaks maaratud tekstiosa tépsuse eest.

aega liituvad koéik
oma algse rithmaga.

Sel juhul saab riihma liige aidata
seda Opilast, kes ei saanud
eelnevalt teksti sisust aru.

jargneb
T

Vajadusel lastakse samade numbritega rithmadel taas
lihineda, et tapsustada oma tekstiosa sisu monda aspekti.

Minu mdrkmed / \”‘\
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© Sisu postiljon

Loeb teksti osaliselt antud teabega;
tajub teksti sisu kontekstis.

Opetaja kustutab
iga rea viimase s6na

Opetaja kirjutab 3
tahvlile info mitmesse
ritta (vt Pilt 2).

Esialgu on soovitatav kasutada

. Opil loev .
nditeks luuletust voi lihte salmi. Op ased loevad seda

Pilt 2

Minu mdrkmed
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© Sisu postiljon

Loeb teksti osaliselt antud teabega;

tajub teksti sisu kontekstis.

Opilased loevad rida,
litlevad kustutatud son..
(vt Pilt 3).

Ulesanne muutub raskemaks, kui

jdrjest sénu dra kustutada. ~ . .
Lépuks loetakse ette terve rida. Opilased loevad suvalist

sonarida, eemaldavad sonu

Sama harjutust voi
teha tahtedega.

2

tikshaaval. Utlevad koiki
sonu, ka eemaldatud.

_ jargneb _

» .

Sama harjutust voib teha piltidega.

]
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© Sisu postiljon

Loeb teksti osaliselt antud teabega;

tajub teksti sisu kontekstis.

\{?rlant 4 79
®
Enne tundi paneb Kui aeg on labi,
opetaja klassiruumi ' paneb épilane laused
erinevad ulesanded. . enda arvamuse jarg

oigesse jarjekorda

Opilane kiib klassis vaiksel Vérdleb originaaltekstiga.

ringi ja kirjutab laused
vihikusse.

Teistsugust lausete jdrjekorda
analliiisitakse. Lausete jdrjekord
voib olla erinev, sest tekst pole
lheselt méistetav voi puuduvad

mdrksénad, mis tdhistaksid
tekstis vastavat kohta tldiselt.

Opetaja paneb aja kdima.

Opilase vihik peab olema laual.
Lause tuleb vihikusse
kirjutamiseks meelde jdtta.

@ Tekstis esile tostetud sénad asendatakse sobivate piltidega.

@ Marksonad on esile tdstetud nendes lausetes, mis tuleb Gigesse jarjekorda panna.

Lause osad on ruumis laiali. Opilane peab need meelde jitma ja panema tdélehel olevas lauses digesse kohta.
@ Sénad on ruumis laiali. Opilane jatab need meelde, kirjutab (iles ja moodustab neist lause.

Ruumi on pandud erinevad esemed. Opilane jatab meelde niiteks esemete kuju, varvi, jarjekorra jne. Esemeid
kirjeldatakse malu jargi, ilma neid ndagemata.

-
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© Teleprogramm

Loeb eelnevalt ettevalmistatud ja
ettevalmistamata teksti,

o
Uhes “televisioonis” vé Kui “programmi vahetaj
“raadios” on 4-5“saadev < osutab vastavale
” programmile, hakka

épilane lugema. Opilan
Iopetab lugemise, ku
“vahetatakse programmi

Igat programmi esindab (iks
Opilane, kes on eelnevalt lugemi -

seks teksti ette valmistanud. UlejaanUd °pllased on

Opilane métleb ise véi koos ”teleka"aataj?d" voi“raa

teistega vdlja pealkirja. diokuulajad”. Uks opilastes Opilased hangivad kuuldust
Ka épetaja voib pealkirja soovita - on “programmi vahetaja”. teavet. Oluline on kirja panna
da. Vilja méeldakse programmi vaid mdrksoénad, mitte kogu

nimi. lgas programmis on “héda- kuuldav tekst.
abiuudiste pakkuja” Tema
tilesandeks on anda tekst, mida
uudiste lugeja pole eelnevalt
lugenud. Tekst ei ole seotud
vastava programmi sisuga.

Parast opetaja maaratud “teleka
vaatamise” voi “raadio kuulamise” aega
analiiiisitakse saadud teavet.

Soovitav on kokku leppida punktid, mida
analtilisitakse, nditeks sisu vastavus teemale,
teemaarendus vastavalt plaanile, teabe mitme -
kesisus, esitamise sisu ja viis. Opetaja ergutab
Opilasi andma moistlikke soovitusi.

Opilased véivad teha helisalvestise, luues tiheskoos “raadioprogrammi”. Helisalvestis aitab épilastel kuulda ja

hinnata lugemise tempot, arusaadavust, tajutavust, kvaliteeti jms erinevast vaatenurgast.
Minu mc’irkmed/{\ ™
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© Teleprogramm

Loeb eelnevalt ettevalmistatud ja

ettevalmistamata teksti,

_Variant2_<g

\_/
. ®
Opilastele antakse Opilane valib,
iseseisvaks lugemiseks , millise positiivse j
3-5 lihikest teksti. 2 negatiivse tundega t

teksti loeb.

Tekstide pikkus ja teema séltub
Opilaste lildisest lugemisosku -
sest, pdevakajalistest siindmus -
test, kogemustest. Opilastele
antakse lugemiseks emotsionaal -
selt neutraalseid tekste.

Pérast lugemist anallilisige, mis
véimaldas voi ei véimaldanud

teksti lugeda, kuidas teksti sisu ja
kasutatud erisbnad mddravad

lugemise tlitibi ja emotsioonid.

Opilane tutvub pakutava
emotsioonide valikuga.

Positiivsed emotsioonid:
ré6msameelne, viga 6nnelik,
rahulik, roé6mus, rahulolev,
unistav, energiline, entusiastlik,

armas, optimistlik.
Negatiivsed emotsioonid:
vihane, dirritunud, (ikskoikne,
halb, depressiivne, kade,
petetud, siinge, vdsinud,
negatiivne, torjuv, veider.

Vastavalt dpilaste Gldisele lugemisoskuse tasemele saab eristada lihtsamaid emotsioone,
naiteks rédmsad, kurvad, naeratavad, vihased jne.

Teksti saab esitada ka nii, nagu loeks seda moéni loom, tegelane, ilmastikunahtus vms.
Minu mdrkmed
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© Teleprogramm

Loeb eelnevalt ettevalmistatud ja
ettevalmistamata teksti,

[
Opilane loeb vaikselt 3 Slaidi teksti lugede
slaidil olevat teksti < kirjutab opilane vajaliku
(liikuv, horisontaalne, nagu ”. sonad tekstilehe sobivatess
subtiitrid). liinkadesse (vt Pilt 1)
Opilane loeb valjult slaidil
Teksti maht, tidip, sisu ja likumise olevat teksti (liikuv, horisen
kiirus s6ltub épilase tldisest taalne, nagu subtiitrid).

lugemisoskuse tasemest.

Kui épilane peab pdrast teksti
lugemist vastama kiisimustele véi
tditma mingit tilesannet, siis ta
peab eelnevalt teadma esitatava -
te klisimuste ja tilesannete sisu.

Pilt 1

Fill in the missing gaps

Once I was seven years old, my momma told me,

Go make yourself some or you'll be lonely.

I was seven years old.

It was a big big world, but we thought we bigger.

each other to the limits, we won't learn quicker.
By eleven smoking herb and drinking burning liquor

Never so we were out to | that] figure

‘ I was eleven years old, my daddy told me,
Go get yourself a or you'll be lonely.

Once I was eleven years old.

I had that dream like my daddy before me
Sol _ writing songs, I started writing stories

| about I glory, just always seemed to bore me,

Cause only I really will ever really know me

N
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Visualiseeri!

Loetud tekst visualiseeritakse.

~ Variant 1 _

Opetaja valmistab ette S

kaheosalise teksti, p e
nditeks tegelase

liksikasjaliku kirjelduse ja 2
illustratsiooni (vt Pilt 1).

3

Iga opilane loeb
oma osa, joonistab pildi

VJoonistatud pilt on (ihel lehel.

Opilased tootavad paaris.
Tekst rohutab detaile.

Opilased ei tea, et loetav tekst

on teise Opilase tekst.

Pilt 1

Pelénam galva bija sarkana cepure ar zilu bumbuli.
Uz labd vaiga dzimumzimite. Degungals peléenam
bija melns, un pie td - labi saredzamas tisas. Uz
labas auss neliels tetovéjums sirds formd. Ap kaklu
bieza zelta kéde.

elénam bija sarkans krekls un brinas bikses.
Biksem lielas,melnas kabatas.Kajas S
Kurg ir aizdomas turamais?

dzeltenmelni ritainas C1bas. Ap asti pelenam

apsieta zila lenta.

Vordleb joonistatut originaalillustratsiooniga.

Pérast vordlemist otsitakse liheskoos vigu (loetakse mélemat teksti).

Minu mdrkmed / )
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Visualiseeri!

Loetud tekst visualiseeritakse.

Coefav

Opilane teeb loetud teksti pohjal “visualiseerimiskasti” (vt Pilt

Kbéige mugavam on kasutada kingakarpi. Visualiseerimiseks kasutatakse ilukirjandusliku teksti jaoks
sobilikku materjali. Visualiseerimine voib olla tasapinnaline véi ruumiline.
Kasti kaanele kirjutatakse autori nimi ja raamatu pealkiri.
Kasti kiilgedele lisatakse jidrgmine informatsioon:
olulised faktid autori kohta, kangelase iseloomustus, kokkuvéte, huvitav katkend.

* Pilt 3

Pilt 2

ROBINECA

ANNA STA
A

nedz
slepkaviba, B& 0 ati... Vi
izmeklatajs Apsis Vecakais un vina laba roka, veikiais un
Anna Starobineca izméginajusi darbu vairakas profesias, fidz

a id vinas gramats as valodas,

apratusi

1 . vinal
K v ir aizraujosi un sausalig), tapéc autore tiek dévéta
park i A é aizraujosas, aligas. Vin , kodara,jo

-~ b
(Gramatas tekstu apdzivo gan rakstnieka iemilotais literarais varonis — lacitis ¢ = ’
Tobiass, gan gluZijauni téli - piecgadiga Rasa, suns Zorro un nelaimigais lauva o

Leo, kas pazaudgjis Ricamo un gaida, kad vinu Zoologiska darza direktors
norakstis. Vin$ pat nenojaus, ka Vél neiepaziti draugi ir gatavi Leo | -
luzmundrina$anai ne vien no dakteres izprasTt piparmétru kéksina recepti, bet
inedaudz risk&jot, ar kamenu, bisu, dunduru un odu palidzibu pat sagadat

Vordluseks antakse erinevad pildid. Laps valib dige (vt Pilt 3). e e e Bl U oo felldcou pal Caged [
Noraksti$anas liktena. B "7 e
@ llukirjanduses kasutatud pilti analtitsitakse kuuldu kontekstis. "

1%: llukirjanduses kasutatud illustratsiooni analtitisitakse loetu kontekstis.

[llustratsiooni ja/voi raamatu kaant analtitsitakse, ennustatakse, millest tekst
radagib. Parast vorreldakse ennustusi lugemise voi kuulamise abil.

‘ . e e . . .
:’;”Z [llustreeritud raamatu kaant anallilsitakse raamatu sisu kontekstis.

[
~1 lllustreeritud raamatu kaant analiitsitakse lGhitutvustuse ja/voi reklaami aspektist (vt Pilt 4).

'»‘n' L/
aTA LT
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Mida ma tunnen?

Analtusib visuaalset ja sonalist

teavet meelte kontekstis.

~ Variant 1
v

Opilane loeb teksti. Analiiiisib seda meelte seisukohalt:
kuulmine (Mida ma kuulen?), ndagemine (Mida ma naen?), haistmine (Mida ma
haistan?), tajumine (Mida ma tunnen?), maitsmine (Mida ma maitsen?).

On lilioluline, et selles kontekstis anallilisitavad seisukohad kajastuvad tekstis. On soovitav ette
valmistada paberil inimese pilt, millel on esile tostetud silmad, kérvad, jne. Opilane lisab sinna tekstist
sobivad sénalihendid véi lauseosad. Need véivad olla ka 6petajal eelnevalt ette valmistatud.

Sénalihendid véi lauseosad, mis tdhistavad mingit meelt, on vdrvitud.

I
Variant 2

Opilane vaatab pilti. Analiiiisib pilti meelte seisukohalt (vt Pilt 1).

On lilioluline, et selles kontekstis anallitisitavad seisukohad kajastuvad tekstis.
Visuaalne pilt loob lapsel seoseid meeltega.
Hiliem tehakse sama toiming sénaga, mis moodustub peas visuaalse infona.
Esialgu on visuaalne pilt meelte tasandil iimne, nditeks sidrun-hapu, jdd-kilm, péike-palavus jne.

Pilt 1

Minu mc'irkmed/\\
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Tekstisonum

Eristab ja uldistab tekstis

valjendatud moétet.

. Variant 1 _ °

\/

o
Opilane loeb teksti. Kui tekstist on teav
y saadud, lildistab sell
Teksti maht séltub lugeja 2 tekstisonumina.

lugemisoskuse tasemest.

Oluline on arutada, millistest

Seejarel loeb opilane teksti
aspektidest Idhtuvalt on épilane

mingit osa (nt sissejuhatus,
loo algus, loo haripunkt/
kulminatsioon, lahendus),
millele ta peab kirjutama
pohjenduse.

oma lildistuse teinud. Uldistus ei
tohiks jédda konteksti vdliseks.
Samuti ei tohiks olla vastuolusid
eelmiste vdidetega.

Alguses selgitatakse épilastele,
missugustest osadest tekst
koosneb. Koos arutatakse, mida
iga osa sisaldab. Hiliem arenda -
takse teksti télgendamise oskust.
Opilased vordlevad télgendusi.
Péhjendus kirjutatakse kas teksti
abil véi ideed lildistades.
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Rikas keel

Loeb, saab aru ja kasutab

erinevaid sonu.

Opilane 6pib tundma selgitatud sénu ja viljendeid enne teksti lugemist
(vt Pilt 1).

Opetaja eristab sénad, mida tuleb selgitada,
kohandades teksti vastavalt dpilaste lildisele kirjaoskuse tasemele.

i

Pilt 1
. blankti — balti, gesti
kiutinti — pamaZzu eiti
Variant2 <o
.C")pila.':ellloell({t.iksti, \_Q/ 3 Opilane valmistab endal
joonip alla Kol y

selgitava sonaraamatu
arusaamatud sénad.

2

Soovitav on teha temaatilisi

sénaraamatuid, nditeks
konkreetse ilukirjandusliku teksti
seletussonastik, ebattilipiline ja

Vastavalt iga opilase lildisel
kirjaoskuse tasemele
otsustatakse, missuguseid
sonu pole teksti moistmise
seisukohalt vaja seletada.

pénev sénastik, robmsameelne
sonastik, erinevate moistete ja
terminite sénastik.
Loodud s6bnaraamatu
efektiivsemaks kasutamiseks on
oluline, et 6pilane kirjutaks
sénaseletused oma sénadega.

Kontrollitakse, kas
arusaamatu sona vormi
muutmine muudab sona
tahenduse arusaadavaks.
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Rikas keel

Loeb, saab aru ja kasutab

erinevaid sonu.

Opetaja valmistab ette o 3 Opetaja annab épilasel
mitmekesiste vdljendite p teksti, milles puudu
ja lausetega teksti. 2 u

Selles kasutataks
“lihtsat keelt”: lihtsaid sond,
lihtsaid lauseid jne

Soovitav on kasutada lisaks ilu-
kirjandusele muid tekste.

Opilased kirjutavad tekstis
valja“eredad” sonad.

jargneb
Opilane muudab tekst PS 3
kasutades esimesest p

tekstist vdlja kirjutatud sonu. 9

Jareldab, kuidas sona
teksti muudavad.

Loeb loodud teksti

teistele ette.

®

-

Opetaja annab opilastele palju raama Opilased otsivad vastavalt iilesande
tuid. Parim on seda iilesannet teha raamatutest naiteid
raamatukogus, kus ongi palju

Nditeks peab épilane leidma méne lause,
vdljendi, vanad nimed, v66rsénad, harva
kasutatavad omadussénad, tegusénad jne.

raamatuid.
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Rikas keel

Loeb, saab aru ja kasutab

erinevaid sonu.

Variant 5
hanant><e

Opilased tootavad raamatukaantega. Opilased loendavad, mitme
raamatukaanel on voimalik leid
spetsiifilist teavet.

-

Ndiiteks otsivad opilased, mitmel
raamatukaanel on nimetatud loomi, nimisénu,
tegusénu, voorsénu, kohanimesid jne.




© Kes ma olen?

AnalUusib kiisimusi, esitades @
tekstis eraldatud osasid. ﬁ

ZJV%\’W

@ °

®
Opilane paneb pdhe Teised opilased
“krooni”, millel ‘ vastavad kiisimustele
kujutatakse ménda
tegelast, olukorda, 2 Kiisimustele vastav 6pilane peab

suutma vastata teksti voi raamatu
p6hjal esitatud klisimustele.

raamatut, siindmust vms.
“Krooniga” opilane

. v e . Opilane voib kiisimusi ette teada,
esitab kiisimusi. P

et vajadusel eelnevalt vastused
ette valmistada. Soovitav on
arutleda, missuguseid ktisimusi
on voimalik esitada ning kuidas
kiisimustele vastata.

“Kroonil” kujutatav voib olla
lhest tekstist voi eelnevalt loetud
tekstidest, nditeks ilukirjandusli - Soovitav on kokku leppida,

kest raamatutest. millist tekstiosa kasutatakse.

Samamoodi teevad opilased puslesid.
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Kaekirja maailmas

Opilased harjutavad erinevates
kirjastiilides tekstide lugemist

/ ®
Opilastele antakse gooti tihtede

desifreerimise lehed ja tekst gooti
kirjas, st “vanas kirjas”.

Pilt 1

Opilased piiiiavad desifreerida

(lugeda) teksti ndidistahtede abil
(vt Pilt 1).

@ Proovi gooti kirjapildi abil kirjutada oma eesnime ja perekonnanime, stiliseerida séna esitdhte.

1%: Leia kodusest raamatukogust “vana triikiga” kirjutatud raamat. Koolis saab teha raamatunaituse, uurida raamatu
tiitellehte, lugeda vaikest katkendit raamatust, jutustada katkendi sisu teistele.

B
. Variant2 ¢

NN

Erinevate kirjanike tundmaodppimisel saab kasutada kirjanike kasitsi
kirjutatud tekste.

Kasutage klassikaaslase kdsitsi kirjutatud tekste, nditeks esseed voi kirjandit, milles parandatakse vigu voi
kirjutatakse tagasiside kirjutatud teksti kohta.

:%Z Kasutatakse erinevates kaekirjades tekste.
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Kaekirja maailmas

Opilased harjutavad erinevates
kirjastiilides tekstide lugemist

N
N

Umarlaua meetod.
1. Opilased jagatakse riihmadesse.
2. Kodus on kirjutatud essee ette antud teemal.
3. Pdrast klassikaaslase essee lugemist annab iga laps kirjalikus vormis
soovitused. Ta annab tekstile hinnangu ja annab teksti edasi

jdrgmisele riihma liifkmele.

4. Iga riihma liige loeb oma riihma teiste lilkmete esseesid ja esitab
kirjalikke kommentaare voi mdrkusi.

5. Seega saab iga riihma liige oma essee teiste riihmaliilkmete
kirjutatud ettepanekute, klisimuste ja kommentaaridega.

6. Meetod aitab luua esseed. Samuti loevad 6pilased erinevates
kdekirjades kirjutatud tekste.

@ Opilased té6tavad paaris. Uks dpilastest kirjutab essee teema, teine teeb méttekaardi selle kohta, mida
voiks essees kirjutada.

'.%’Z Opilased téétavad paaris voi riithmas. Uks dpilastest kirjutab (ihe osa esseest, teine riihma liige kirjutab jarje. Seejarel
antakse kirjutatu edasi jargmisele. Iga riihma liige loob parast eelmise 6pilase t66 lugemist loogilise narratiivi.
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Kuidas opetada ja oppida lugema?

Kasiraamat opetajatele
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